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Resumo

O artigo apresenta reflexdes sobre a possibilidade de dialogar com o outro na busca pelo respeito aos diferentes saberes
e sobre a possibilidade de conscientizagdo dos educadores de que é necessario reconhecer e respeitar os saberes dos
educandos e toma-los como ponto de partida no processo de ensino e de aprendizagem. Esta investigacdo é um recorte
de uma pesquisa de doutorado, realizada com professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que objetivou
compreender o desenvolvimento do processo de empoderamento na pratica docente e em contextos formativos. Nesta
pesquisa, propomos uma ag¢do formativa que discute o ensino da matematica na perspectiva da Educagao Matematica
Critica. Cabe salientar que, ao longo de quinze encontros, distribuidos num periodo de nove meses, refletimos e
discutimos sobre temas de interesse das docentes. Tematicamente, o ponto de partida da relagdo dialdgica se constituiu
a partir de temas concretos da realidade escolar que apareceram no didlogo com as participantes. Optamos por
apresentar neste trabalho as discussdes e as analises relativas ao tema Diferentes Saberes. Os resultados mostram que
as docentes se reconhecem como seres inacabados, inconclusos, conscientes desse inacabamento e sabem que seu
saber, apesar de ser importante, ndo é suficiente em todas as situagGes. Nesse sentido, o processo dialdgico
proporcionou o inicio de uma caminhada rumo a conscientizagdo do necessdrio reconhecimento e respeito aos saberes
dos educandos.

Palavras-chave: RelagGes dialdgicas. Diferentes saberes. Professoras dos anos iniciais. Ensino Fundamental.

Abstract

The article presents reflections on the possibility of dialoguing with others in the search for respect for different
knowledge and on the possibility of educators 'awareness that it is necessary to recognize and respect students'
knowledge and take them as a starting point in the teaching process and learning. This investigation is part of a doctoral
research, carried out with teachers from the early years of elementary school, which aimed to understand the
development of the process of empowerment in teaching practice and in training contexts. In this research, we propose
a formative action that discusses the teaching of mathematics from the perspective of Critical Mathematics Education.
It should be noted that, over fifteen meetings, spread over a period of nine months, we reflect and discuss topics of
interest to teachers. Thematically, the starting point of the dialogical relationship was based on concrete themes of
school reality that appeared in the dialogue with the participants. We chose to present in this work the discussions and
analyzes related to the theme Different Knowledge. The results show that the teachers recognize themselves as
unfinished, unfinished beings, aware of this unfinished and know that their knowledge, despite being important, is not
enough in all situations. In this sense, the dialogical process provided the beginning of a journey towards the awareness
of the necessary recognition and respect for the students' knowledge.
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1 Introdugao

Paulo Freire, em sua obra Pedagogia do Oprimido, ao dizer que ndo ha saber mais
ou saber menos, ha saberes diferentes, nos convida a refletir sobre nossa postura
enquanto educadores diante dos saberes de experiéncia e dos saberes socialmente
construidos nas relagées culturais e histéricas dos educandos. Ao mesmo tempo, o
autor mencionado nos chama a responsabilidade de ndo sé respeitar, mas de
discutir com os educandos a razao de ser desses saberes em relacdo ao conteudo
dialdgico.

Pautados nessa concepgdo, objetivamos, neste artigo, refletir sobre a
possibilidade de dialogar com o outro na busca pelo respeito aos diferentes saberes
e sobre a possibilidade de conscientizacdo dos educadores de que é necessario
reconhecer e respeitar os saberes dos educandos e toma-los como ponto de partida
no processo de ensino e de aprendizagem. Essa reflexdo constitui parte da andlise
de dados da pesquisa de doutorado da autora, que investigou o desenvolvimento
do processo de empoderamento em contextos formativos e na pratica docente de

professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A investigacdo se deu a partir de uma acdo de formacao desenvolvida ao
longo de quinze encontros, durante um periodo de nove meses, no ano de 2019.
Essa acdo, subsidiada pelo didlogo entre pesquisadora e participantes, teve seu
conteudo dialdgico elaborado a partir de finalidades das docentes, de seus anseios
e de suas duvidas. Desse modo, cada encontro partiu de um tema que foi
identificado nas enunciacGes das participantes, por meio de rela¢des dialdgicas
estabelecidas na fase exploratdria da pesquisa. Para este trabalho, optamos por
apresentar discussoes e analises relativas ao tema Diferentes Saberes.

Diante do exposto, para contemplar o objetivo pretendido, apresentamos,
nas segdes a seguir, os pressupostos tedricos que fundamentaram a constituicdo
dos saberes. Em seguida, descrevemos os percursos metodoldgicos que indicam as
trajetdrias seguidas dialogicamente. Na sequéncia, apresentamos como o didlogo
sobre o tema foi colocado em cena e como a andlise associada a esse diadlogo
conversa com a teoria-base da pesquisa. Por fim, destacamos nossas consideragdes
reflexivas.

2 Constituicao dos saberes

A formacdo docente é permeada de saberes que sdo construidos ao longo da
trajetdria de vida do educador. Nesse contexto, alguns saberes sdo provenientes
da histéria de vida e da formacdo escolar anterior a formacgdo académica e outros
sdo construidos a partir da formacdo profissional, da utilizacdo de ferramentas de
trabalho (livros didaticos, programas etc.) e da propria experiéncia na profissdo
(TARDIF, 2014). S3o saberes que constituem a identidade docente,
independentemente da posicao ideoldgica de cada profissional.

O saber dos professores é plural porque, na pratica docente, relaciona
conhecimentos e um saber-fazer diversificados, advindos de naturezas distintas
(TARDIF, 2014). Esse saber, adquirido no contexto de uma histéria de vida e de uma
trajetdria profissional, ndo se resume a um conjunto de conteudos cognitivos, mas
situa-se no ambito de um processo em constante construgdo. Assim, se
entendemos que a construgao do saber é um processo que ndo se esgota, ndo se
cristaliza e ndo é linear, reconhecemos nossa incompletude humana. Enquanto
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seres histdricos e inconclusos, somos inacabados, portanto, estamos sempre aptos
a aprender.

Freire (2019) destaca que o ato de aprender precedeu o ato de ensinar, pois
foi aprendendo, historicamente, que o individuo descobriu que era possivel
ensinar. Outrossim, foi socialmente aprendendo que, ao longo da histodria,
mulheres e homens perceberam que era preciso criar caminhos e métodos de
aprendizagem. Historicamente estamos sempre em processo de aprendizagem.

Toda profissdo exige do profissional que nela atua uma composicdo de
saberes que vai desde o planejamento de a¢des até a execuc¢ao das atividades que
precisam ser realizadas. O motorista, por exemplo, no entorno da pratica de dirigir,
precisa verificar se o automodvel se encontra em condicdes de uso, se o pneu esta
calibrado, se o combustivel é suficiente, se o éleo precisa ser trocado, até executar
o ato de dirigir, de fato, que é quando tera que saber como ligar o carro, verificar
os retrovisores, trocar as marchas, conhecer as leis de transito, entre outras ac¢oes.
Todas essas agOes vao preparando o motorista que, ao longo do exercicio da
pratica, amplia, confirma ou modifica seus saberes. Na profissdo docente, por
exemplo, é preciso considerar que o ato de ensinar também se caracteriza como
ato de aprender (FREIRE, 2019), pois o professor educador-educando também
mobiliza saberes que foram constituidos em sua trajetéria de vida e de vida
profissional, além de construir outros saberes indispensaveis a pratica,
aprimorando-os no préprio oficio de ensinar (e aprender).

A construcdo do saber também se da na relacdo dialdgica entre educadores
e educandos, na qual “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender” (FREIRE, 2019, p. 25) e o reconhecimento da construcdo do saber nessa
relacdo dialdgica possibilita, ao professor, reconhecer-se como ser inacabado e
tomar consciéncia de seu inacabamento. Enquanto seres inacabados, somos
inconclusos, e essa inconclusdo implica a inser¢ao do sujeito inacabado num
constante processo social de busca.

E na inconclus3o do ser, que se sabe como tal, que se funda a
educag¢do como processo permanente. Mulheres e homens se
tornaram educaveis na medida em que se reconheceram
inacabados. Ndo foi a educagdao que fez mulheres e homens
educdveis, mas a consciéncia de sua inconclusdo é que gerou
sua educabilidade. E também na inconclusdo de que nos
tornamos conscientes e que nos inserta no movimento
permanente de procura que se alicerca a esperanca (FREIRE,
2019, p. 57).

E nesse sentido que estar no mundo significa estar com o mundo e com os
outros. Nesse movimento, o ser inacabado tem consciéncia de sua inconclusio,
fato que o faz se abrir ao mundo e aos outros, fazendo-o mover-se em permanente
busca do conhecer. A inconclusdo assumida, segundo Freire (2018), é um saber
fundante da formacgdo docente e da pratica educativa.

Na experiéncia educativa, o educador-educando que se abre ao mundo e
aos outros inaugura, com seu gesto, a relagdo dialégica em que se confirma como
inconclusdo em permanente movimento na Histdria. A consciéncia de que se possui
um saber que estd em permanente construgdo faz com que se busque saber mais
e, na convivéncia, educadores e educandos, juntos, inacabados e conscientes do
inacabamento, curiosos, abertos a procura, sujeitos e ndo objetos do processo
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exercitam cada vez mais a capacidade de aprender e de ensinar. Nessa relagao,
entendida como dialdgica, os sujeitos dialdgicos aprendem e se desenvolvem
respeitando as diferencas e o inacabamento que os faz conscientes, tornando-os
seres éticos.

O estudante, ao chegar a escola, estd dotado de conhecimentos de vida, de
experiéncias, de saberes que devem ser respeitados e ser tomados como ponto de
partida do processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, o professor e a escola
tém, segundo Freire (2019, p. 31):

o dever de ndo so respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela - saberes
socialmente construidos na pratica comunitaria -, mas também
[...], discutir com os alunos a razao de ser de alguns desses
saberes em relagdo com o ensino dos conteudos.

Nesse sentido, estabelecer uma relacdo entre os saberes curriculares
fundamentais aos estudantes e a experiéncia de vida que eles tém como individuos
é reconhecer e respeitar a identidade e a autonomia do aluno. O professor que
possui essa postura ou busca desenvolvé-la sabe que ensinar ndao é transferir,
depositar, oferecer, doar conhecimento, mas “desafiar o educando com quem se
comunica, a quem comunica, a produzir sua compreensdo do que vem sendo
comunicado” (FREIRE, 2019, p. 39). Essa postura tem a ver com o ato de pensar
certo em relacdo a heterogeneidade possivel de experiéncias de cada discente.

O professor que, em sua pratica pedagdgica, pensa adequadamente deixa
transparecer aos estudantes que, como seres histéricos, somos capazes de intervir
no mundo, e, portanto, conhecer o mundo. Desse modo, ao produzirmos
conhecimento, o conhecimento anterior que agora se tornou velho dé espacgo para
0 novo conhecimento que, no futuro, pode vir a se tornar obsoleto também. Por
isso que, para Freire (2019), é tdo fundamental se apropriar do conhecimento
existente como saber que estamos abertos a producdo de novos conhecimentos.

Esse tipo de professor, no processo de ensino e de aprendizagem, respeita
o conhecimento advindo do senso comum, ao mesmo tempo em que reconhece a
necessdria superacdo desse conhecimento, estimulando a capacidade criadora do
estudante, por meio de atividades e de reflexdes nas quais busca promover a
curiosidade ingénua - senso comum — em relagdo a curiosidade epistemoldgica -
consciéncia critica do aluno. O respeito aos estudantes, a sua dignidade, a sua
identidade, estd atrelado ao reconhecimento da importancia dos conhecimentos
de experiéncia de vida - conhecimentos de experiéncia feitos! - com os quais o
estudante chega a escola. Assim, segundo Freire (2019, p. 63), “quanto mais me
torno rigoroso na minha pratica de conhecer tanto mais, porque critico, respeito
devo guardar pelo saber ingénuo a ser superado pelo saber produzido através do
exercicio da curiosidade epistemoldgica”.

Ao pensar sobre a pratica educativa, o professor, que respeita a dignidade
do estudante, se sente provocado a refletir criticamente sobre sua pratica ao
mesmo tempo em que avalia sua postura com os estudantes. Isso porque “[...] o
trabalho do professor é o trabalho do professor com os alunos e ndo do professor
consigo mesmo” (FREIRE, 2019, p. 63). Nesse interim, é lendo o mundo do
estudante, considerando os saberes de experiéncia feitos que o professor, ndo se
adaptando ou convertendo-se a esse saber, mas também ndo impondo o seu saber
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como o verdadeiro, estabelece, com o estudante, a rela¢do dialdgica, na qual se
revela a necessidade de mudar certos saberes que se mostram insuficientes para
explicar os fatos. Vale destacar, desse modo, que a rela¢do dialdgica é possivel por
meio da escuta.

O educador que escuta transforma seu discurso, reflete sua pratica,
aprende a escutar escutando e, assim, aprende a falar com o outro. Se falo com o
outro me aproximo do sujeito do processo e, enquanto sujeito do processo que
também sou, sei que possuo saberes que foram construidos na pratica pedagdgica,
na relacdo com os pares, na relacdo com os estudantes, no processo de ensino e de
aprendizagem no qual também me encontro ao longo da carreira. Portanto, se falo
com o outro, de forma horizontal, estabelego uma relagdao dialégica que me
permite conhecer e respeitar os diferentes saberes.

Entdo, nesse sentido, como é possivel dialogar com o outro na busca pelo
respeito aos diferentes saberes? Como é possivel promover? a conscientiza¢do
nos/as educadores/as de que é necessario reconhecer e respeitar os saberes dos/as
educandos/as e toma-los como ponto de partida no processo de ensino e de
aprendizagem? Na andlise que apresentamos a seguir pensamos em um caminho
alternativo para fomentar discussdes acerca dos diferentes saberes, caminho esse
gue estabeleceu uma relacdo dialégica entre professoras e pesquisadora em
processos formativos.

3 A caminho do didlogo: percursos metodolagicos

O recorte apresentado é fruto de uma pesquisa de doutorado de abordagem
qualitativa, segundo os preceitos de Ludke e André (1986), com caracteristicas de
pesquisa-acao, conforme Thiollent (2011).

O grupo investigado foi composto por cinco professoras dos anos iniciais
do Ensino Fundamental de uma Escola Estadual do Estado de S3o Paulo. Com o
objetivo de compreender o desenvolvimento do processo de empoderamento em
contextos formativos e na pratica docente propusemos uma agao de formagdo que
discutiu o ensino da matematica na perspectiva da Educacdo Matematica Critica.
Ao longo de quinze encontros, distribuidos num periodo de nove meses, no
decorrer do ano de 2019, refletimos e discutimos sobre temas de interesse das
docentes.

A busca pelos temas que compuseram o ponto de partida da relagdo
dialdgica estabelecida nos encontros deu origem a fase exploratéria®. A nosso ver,
a constituicao do conteudo dialégico deveria ser elaborada a partir das finalidades
das docentes, dos seus anseios, das suas duvidas, de seus temores, e nao algo
programado por nds, pois, se buscdvamos uma relagao dialdgica, seria incoerente
impor tematicas de estudo planejadas por nds. Isso porque, se pretendiamos
dialogar com elas sobre alguma coisa, o ponto de partida desse didlogo deveria ser
seus saberes de experiéncia.

Com o intuito de conhecermos as perspectivas do grupo acerca da acao de
formacdo e com o objetivo de captarmos nas enunciacGes das docentes possiveis
temas a serem abordados na a¢do, convidamos as participantes a se expressarem
a respeito de suas necessidades e expectativas. O pretendido, com isso, foi
investigar o “pensamento-linguagem referido a realidade, os niveis de sua
percepcao desta realidade, a sua visdao do mundo, em que se encontram envolvidos
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seus ‘temas geradores’” (FREIRE, 2018, p. 121 - 122). Os temas abordados na a¢do
se constituiram a partir de temas concretos da realidade escolar, que aparecem
quando se fala sobre ela (BRANDAO, 1981). Esses temas deram suporte a
constituicao do conteldo dialdgico da acao de formacao.

Dos temas abordados na a¢do de formacgao optamos por apresentar, neste
artigo, a importancia dos Diferentes Saberes. A seguir, apresentamos como o
didlogo sobre essa tematica foi colocado em cena e como a andlise desse didlogo
conversa com a teoria-base da pesquisa desenvolvida.

4 Dialogo em cena: produzindo reflexdes sobre

diferentes saberes

Na busca de estabelecer uma relacdo dialdgica sobre os diferentes saberes

propomos a leitura do texto “A Canoa”*:

Num largo rio, de dificil travessia, havia um barqueiro que
atravessava as pessoas de um lado para o outro. Numa das
viagens, iam um advogado e uma professora. Como quem gosta
de falar muito, o advogado pergunta ao barqueiro:

- Companheiro, entende de leis?

- Ndo. - Responde o barqueiro. E o advogado compadecido:
- E pena, perdeu metade da vida!

A professora muito social entra na conversa:

- Senhor barqueiro, sabe ler e escrever?

- Também ndo. - Responde o remador.

- Que penal! - Conddi-se a mestra - Perdeu metade da vida!
Nisso chega uma onda bastante forte e vira o barco.

O barqueiro preocupado pergunta:

- Vocés sabem nadar?

- Ndo! - Responderam eles rapidamente.

- Entdo é pena - conclui o barqueiro - Vocés perderam toda a
vida!

(Autor desconhecido)

Essa leitura teve por objetivo refletir e fomentar discussdes sobre os
diferentes saberes que constituem a formag¢do e a pratica docente, que se
manifestam nos espagos escolares em processos de ensino e de aprendizagem de
educadores e de educandos. Essa reflexdo buscou nao hierarquizar os saberes, mas
colocd-los em pé de igualdade, de modo que as docentes relatassem como
reconhecem os saberes dos estudantes.

Apds a leitura, iniciamos o didlogo. A pesquisadora, enquanto mediadora,
perguntou qual(is) a(s) interpretacdo(ées) que as docentes faziam do texto. A
primeira a falar foi a professora Carol: “eu jd tinha ouvido um texto parecido com
este. Isso ai nada mais vai ser o que a gente ensina dentro da sala de aula, na hora
que a gente pega aquelas criangas e pede para elas explicarem como chegaram
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naquele resultado, seja Id de que, se é situagdo problema, se é conta, se é espaco e
forma, como é que elas conseguiram chegar naquele resultado”.

Na descricdo de Carol, observamos o reconhecimento acerca de formas
como os estudantes resolvem diferentes tarefas assim como uma curiosidade em
saber como os estudantes chegaram aquele resultado, exercendo uma postura de
escuta.

Paulo Freire na obra Pedagogia da Autonomia apresenta os saberes
necessarios a pratica docente, sendo a curiosidade um deles. Para Freire (2019), o
professor deve saber que, sem a curiosidade que o move, que o inquieta, que o
insere na busca, ele ndo aprende nem ensina. A producdao do conhecimento do
objetivo — tomado aqui como a forma que o aluno resolve uma tarefa — implica o
exercicio da curiosidade, sua capacidade critica de distanciar-se do objeto, de
observa-lo e de fazer sua aproximacao metdédica, sua capacidade de comparar, de
perguntar (FREIRE, 2019). Nesse movimento, educador e educando, por meio de
posturas dialdgicas, se assumem como seres epistemologicamente curiosos.

Em outro trecho, Carol destaca que “a matemdtica de hoje ndo é a gente
sequir so regras, tém maneiras diferentes de cada um aprender e de cada um passar
isso para o outro”. Nesse trecho, a docente reconhece que o processo de
aprendizagem possui suas particularidades, que se manifestam nas diferentes
formas de aprender, que o processo de ensino possui diferentes caminhos que
perpassam o frequentemente caracterizado ensino tradicional - quando a
matemadtica se resume a regras. A esse respeito Skovsmose (2008) enfatiza que a
matemadtica ndo é somente um assunto a ser ensinado e aprendido, pois a
matematica, em si, € um assunto sobre o qual é preciso refletir. Nesse sentido, a
docente transparece que a sua visdo sobre a matematica vai além do ensino
tradicional, o que representa disponibilidade e abertura a novos meios de se
discutir e ensinar a referida disciplina.

A docente Vandi, ao refletir sobre o texto, relata: “ndo é que é dispensdvel
saber ler e escrever, saber leis, isso ndo é dispensdvel na nossa vida, faz falta. Mas,
a gente ndo deve ignorar a pessoa totalmente como se ela nada soubesse. E olha
que na realidade mesmo, as vezes, nds nos surpreendemos com alguma situagdo
que a gente pensa que néo, né”.

No trecho, Vandi reconhece a importancia dos diferentes saberes, quando
esses constituem o arcabouco de conhecimento dos outros e quando sdo
necessarios para a constituicdo dos nossos saberes.

Em seguida, o didlogo segue:

Carol: “as vezes vocé pensa que a pessoa ndo entendeu, que a crian¢a ndo
entendeu e ela chega com aquilo resolvidinho na tua frente e vocé fica olhando e
fala ‘Mas como é que vocé chegou nisso’, e ela vai e te explica, e te explica na lousa,
monta um esquema que ela fez e ndo é que ela chega no resultado".

Vandi: “Entdo, assim, a gente ndo pode ignorar a pessoa totalmente, no
saber dela, no saber dela”.

Mariinha: “Hd saberes diferentes”.

Nesse didlogo, estabelecido entre as docentes, é possivel identificar, nas
enunciagdes da Carol, uma postura de escuta. De imediato, a docente tem a
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impressao de que a crianga ndo entendeu; em seguida, estabelece um didlogo que
possibilita a crianga explicar suas ideias e, entao, verifica que o processo usado pelo
estudante esta correto.

E importante situar que a concepcdo de didlogo que atribuimos a esse
trecho ndo se resume a uma conversacao entre duas ou mais pessoas, mas a “um
elemento fundamental para a liberdade de aprender” (ALRO; SKOVSMOSE, 2010,
p. 13). Além disso, o didlogo é algo constitutivo ou uma caracteristica essencial do
empoderamento, pois dialogar é algo existencial, que ndo pode existir sem respeito
pelo mundo e pelos individuos, e ndo pode existir em relacdes de dominacao
(FREIRE, 2019).

Vandi enfatiza que ndo podemos ignorar o saber da outra pessoa. A esse
respeito, Freire (2019) destaca que ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos, mas que também é necessario discutir com os alunos a razdo de ser
desses saberes em relagdo aos conteudos ensinados. Assim, além de ndo ignorar os
saberes da outra pessoa, devemos toma-los como elementos constituintes do
processo de ensino e de aprendizagem.

Em complemento a enunciacdo de Vandi, a docente Mariinha afirma que
“hd saberes diferentes”, reconhecendo a existéncia de diferentes saberes, mas ndo
descreve se valoriza esses saberes nos contextos de ensino em sala de aula. Em
continuidade ao didlogo, Vandi, Mariinha e Carol apresentam exemplos da
presenca de diferentes saberes em situagdes que vivenciaram com trabalhadores
de dareas distintas.

Vandi: “As vezes a gente, por exemplo, contrata para a casa da gente um
pedreiro [...], e aquele pedreiro as vezes mal sabe ler, mas ele tem a técnica, ele tem
o saber dele naquilo que ele estd fazendo. Eu jamais faria aquilo. Era a hora dele
falar ‘a senhora corre muito (risos)’? ‘Ndo, eu estou de salto’. ‘Entdo a senhora

m

perdeu a vida porque a parede vai cair na sua cabega (risos coletivos)’”.

Agnes: “E, também, segundo Paulo Freire, a pessoa pode ser analfabeta,
mas ela é doutora na leitura do mundo, né!”.

Mariinha: “Meu marido tem pouca leitura, ele é quase analfabeto, mas ele
fabrica mdveis, sabe toda a medida, que eu ndo chego nem perto. Milimetro, ndo
sei o que, minuciosamente”.

Carol: “Mariinha, eu tive uma experiéncia no sdbado, fantdstica. Tem um
senhor que faz danga comigo e fizemos uma reuniéo em casa com o pessoal para
comemorar [...] e as minhas cachorras comeram meus moveis, morderam todos os
cantos e os pés da mesa (risos coletivos), e ele chegou Id em casa e eu mostrei [...].
Entdo, ele falou assim para mim: ‘Deixa que no sabado eu vou Id’. Ele chegou Id com
uma lixinha, coisa que eu nunca ia imaginar na minha vida, catou o raio da
maquininha com a lixinha e com meia hora ficou perfeito, como se ndo estivesse
acontecido nada. E é uma pessoa que ndo sabe ler, que ndo sabe escrever, e é
marceneiro. Eu fiquei boba de ver o desprendimento dele”.

Vandi: “Ndo so desprendimento, mas a habilidade dele”.

Carol: “Nossa, o que é isso, eu ndo ia fazer isso nunca na minha vida e nem
pagando eu estava achando quem fizesse. Entdo, eu acho que ndo deixa de ser o
que vocés estdo comentando aqui. E uma pessoa simples, humilde, mas o oficio dele
ele faz muito bem”.
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Clara: “E o saber dele” .

Carol: “Talvez nem ache pessoas que ainda tenham esse tipo de habilidade.
Acho que o aprendizado seria na linha do aprender, em cima disso ai”.

Desse modo, Vandi, Mariinha e Carol apresentam seus relatos mostrando
exemplos de diferentes saberes que foram construidos na pratica, no exercicio das
profissdes de marceneiro e de pedreiro e que, assim como outros oficios, sdo
importantes e devem ser valorizados. Além disso, reconhecem que se trata de
saberes que elas ndo possuem, mas que sdo essenciais para resolver problemas em
seus contextos de vida. Vandi, ao finalizar seu relato, realiza uma analogia com o
desfecho da histéria contada no texto “A Canoa”. A docente destaca que, por ndo
possuir os saberes que o pedreiro possui, poderia “perder a vida” por ndo saber
que a parede estava caindo e por ndo conseguir correr. Assim, se reconhece como
ser inacabado, inconcluso, que sabe que seu saber, apesar de ser importante, ndo
é suficiente em todas as situagGes. Corroborando com Vandi, Agnes se apropria das
concepgdes de Paulo Freire para reconhecer que a leitura de mundo precede a
leitura da palavra (FREIRE, 2013). Por meio de sua enunciagdo, nos convida a
reflexdo acerca do significado de alfabetizar-se, na concepgao freiriana. Alfabetizar-
se &, antes de tudo, aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, numa
relacdo dindmica que conecta linguagem e realidade. No contexto escolar, respeitar
a leitura de mundo do educando é:

A maneira correta que tem o educador de, com o educando e
ndo sobre ele, tentar a superagdo de uma maneira mais ingénua
por outra mais critica de inteligir o mundo. Respeitar a leitura
de mundo do educando significa toma-la como ponto de
partida para c compreensdo do papel da curiosidade, de modo
geral, e da humana, de modo especial, como um dos impulsos
fundantes da producdo do conhecimento (FREIRE, 2019, p.
120).

O educador que respeita a leitura de mundo do educando reconhece a
historicidade do saber, o carater histdrico da curiosidade, respeita o conhecimento
de vida do educando e o valoriza, ao toma-lo como elemento primordial na pratica
educativa.

Mariinha, em seu relato, nesse caso, advindo de uma experiéncia de vida,
reconhece que a leitura de mundo é tdo importante quanto a leitura da palavra.
Seu marido, semianalfabeto (segundo a docente), pode ndo possuir os saberes que
ela possui, no que diz respeito a leitura, a escrita e a interpreta¢do de textos, mas,
via leitura de mundo, exerce com exatiddo as atividades que sua profissdao exige
(fabrica moveis), mobilizando saberes que Mariinha afirma ndo possuir.

Carol também apresenta um relato, advindo de uma experiéncia vivenciada
com um amigo, que a docente descobriu ser marceneiro. Em sua descricao,
destaca-se o fato de o amigo ndo possuir a leitura da palavra (saber ler e escrever),
mas reconhece a leitura de mundo de forma até surpreendente. Na busca de
compreender o porqué dessa surpresa, perguntamos a docente, que nos
respondeu que, devido ao fato de se tratar de um trabalho minucioso, por ndo estar
conseguindo ninguém para fazé-lo, ndo imaginou que com apenas uma lixa e uma
maquina seria possivel resolver. Além disso, ela enfatizou a habilidade do
marceneiro, habilidade essa também reconhecida pela Vandi, em sua enunciacdo
na sequéncia do didlogo.
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Clara, por sua vez, reconhece que cada pessoa possui seu saber. Ao
perguntarmos o que ela quis dizer com a afirmacdo “é o saber dele”, a docente
respondeu que todos ndés temos saberes, alguns sdo aprendidos na escola e outros
no oficio da profissdo. Por fim, Carol também se reconhece um ser inacabado e,
consciente desse inacabamento, enuncia sua limitacdo, no que tange aos saberes
necessarios a pratica de marcenaria.

5 Consideragoes reflexivas

A tematica discutida “Diferentes Saberes” tendo como ponto de partida o texto “A
Canoa” fomentou discussoes e reflexdes sobre como reconhecemos e valorizamos
os diferentes saberes, sobre a importancia que cada saber tem, ao ser mobilizado
para resolver tarefas em sala de aula ou para a pratica de profissdes.

Ao propor a leitura do texto buscamos promover uma relacdo dialdgica,
pois acreditamos que a construcdo do saber, apesar de ser uma experiéncia
pessoal, se dd em contextos sociais repletos de rela¢des interpessoais. Isso porque
a qualidade do contato nas relagdes interpessoais e o contexto no qual ocorre a
comunicacao interferem na aprendizagem dos sujeitos envolvidos no processo.

A principio, a preocupacdo estava pautada em como dialogar com as
docentes na busca pelo respeito aos diferentes saberes, tarefa que acreditavamos
ser de dificil execucdo, mas nao foi, pois o contexto em que a comunicacao se deu
e a liberdade que as docentes tiveram de expressar suas ideias e de relatar as
situacOes vivenciadas, seja no ambito escolar ou em seus contextos de vida pessoal,
tornou esse didlogo possivel. Em seguida, a preocupacao foi estabelecer um dialogo
com certo tipo de humildade, no mesmo nivel de igualdade - pesquisadora e
participantes - sem hierarquizar posicGes ou saberes, pois era preciso acreditar
umas nas outras e estar abertas a todas, com a finalidade de estabelecer uma
relacdo de fidelidade.

Havendo estabelecido a relagdo dialdgica, buscamos o reconhecimento dos
diferentes saberes e a consciéncia do inacabamento. Esse reconhecimento ocorreu
nos relatos das docentes ao descreverem a importancia que os diferentes saberes
tém na resolugao de problemas da vida cotidiana. Trata-se de saberes que ndo
foram construidos na formag¢do docente ou nos espacos de escolarizagdo, mas que
foram construidos no decorrer da vida, no exercicio de uma profissdo, enquanto
conhecimento de experiéncia feito. S3o saberes que o analfabeto ou o
semianalfabeto possuem, que ndo constituem o arcaboug¢o de saberes das
docentes, saberes que as docentes, conscientes de seu inacabamento, reconhecem
nao possuir.

Também tinhamos como preocupagdo pensar em como promover a
conscientizacdo nos educadores de que é necessdrio reconhecer os saberes dos
educandos e toma-los como ponto de partida no processo de ensino e de
aprendizagem. Também nos preocupava esclarecer que tomar os saberes de
experiéncia feitos dos estudantes como ponto de partida ndo significa permanecer
neles, mas a partir deles, por meio de uma relagdo dialdgica e, juntos, educadores
e educandos, ir além.

Ao longo do didlogo, vimos alguns exemplos relatados pela docente Carol
de como busca ouvir seus alunos quando resolvem tarefas de formas por ela
desconhecidas, assim como tivemos as afirmacbes das outras docentes
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reconhecendo os diferentes saberes e a importancia de ndo ignorar esses saberes.
Diante de tais manifestacdes, consideramos que o processo de conscientiza¢cdo deu
0 seu primeiro passo, uma vez que acreditamos que conscientizar-se faz parte de
um processo e, enquanto processo, deve ser construido em relagdes dialdgicas, o
gue requer tempo, reflexao, discussdo e mudanca de postura. Nesse sentido, o
processo dialdgico proporcionou o inicio de uma caminhada rumo a
conscientizacdo do necessario reconhecimento e respeito aos saberes dos
educandos.
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