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RESUMO

O objetivo deste artigo é discutir os argumentos de diferentes perspectivas
tedricas acerca da desigualdade de oportunidades educacionais, em especial
inspiradas pelo Liberalismo, pela Teoria da Reproducdo e pela Escolha Racio-
nal. Contrastam-se tais teses para analisar como se interpretam a producdo
de oportunidades educacionais na contemporaneidade. Especial atencdo se
dedica ao Ensino Superior e sua democratizacdo, apresentando como as de-
sigualdades se expressam intra-sistemas, seus limites e potencialidades de
realizacdo social, e o decorrente processo de estratificacdo social que carac-

teriza as sociedades contemporaneas.

Palavras-chave: Oportunidades educacionais. Desigualdades sociais. Socio-

logia da Educacao.

ABSTRACT

The purpose of this paper is to discuss the arguments behind the different theo-
retical perspectives on regard to the inequality of the educational opportunities,
especially inspired by liberalism, rational choice, and reproduction theories. Such
theses are contrasted to analyze how the production of educational opportuni-
ties in the contemporaneity is interpreted. There is a particular focus on higher
education and its democratization, presenting how inequalities express intra-
-systems, their limits and potentialities for social achievements, and the resulting

process for social stratification that characterizes contemporary societies.

Keywords: Educational opportunities. Social inequalities. Sociology of Education.



INTRODUCAO

As desigualdades sociais constituem objeto priméario da atencdo socioldgica.
Em toda a histdria, observa-se a distribuicdo desigual de recursos materiais,
politicos e simbdlicos entre individuos e grupos, o que os distingue em fun-
cdo do acesso (ou ndo) a tais oportunidades, bem como a posse de variadas
formas de capital que concorrem para transformacdo / reproducdo do status
quo, impulsionando ou limitando a fluidez social, a igualdade e a equidade. A
utopia moderna de igualdade de oportunidades encontra na Educagao e no
Direito dois de seus principais vetores produtivos em potencial. Ndo a toa,
coincide a elevada importancia que os dois sistemas (Judiciario-Legal e Edu-
cacional) assumiram nas sociedades industrializadas ao longo do século XX e

sua magnitude, nunca antes observada.

Em especial, a Educagdo assumiu gradativamente o papel privilegiado de dis-
tribuicdo de oportunidades sociais, que se convertem em potenciais mecanis-
mos de distribuicao de chances profissionais, econdmicas e de classe. O nivel
de escolaridade, além de ser considerado um diferencial importante, também
se tornou um dos principais (por vezes, exclusivo) caminhos para mobilidade
e ascensdo social. Dentre as variadas formas de desigualdade, as educacio-
nais ndo estdo isoladas do processo mais global de producdo desigual de
oportunidades, afetando principalmente os grupos menos favorecidos. Este
processo nao é estatico, pois avanca assumindo novas formas, simbolos e
significados, trazendo consigo mudancas na qualidade e natureza dessas de-
sigualdades. A estrutura social de uma sociedade demonstra a forma como
as oportunidades e os recursos (entre eles, educacionais) sao diferentemente
distribuidos entre as classes. O contelido, o desempenho escolar, as expec-
tativas e objetivos dos envolvidos mostram como as oportunidades educacio-

nais sao aproveitadas diferentemente pelos individuos.

A estratificacao educacional diz respeito a “relacdo entre as caracteristicas de
origem socioecondmica dos alunos na entrada do sistema escolar e as carac-
teristicas individuais observéveis na sua saida” (VALLE Silva; Souza, 1986, p.
50), bem como 0s mecanismos envolvidos que sdao estabelecidos nesta rela-
cdo. Para Mont’Alvao (2011), a “estratificacdo educacional refere-se a relacdo
entre as origens sociais e o alcance educacional dos estudantes[...][e] um sis-
tema escolar € mais aberto ou democratico quanto menor for a correlagao en-
tre a origem social do aluno e seu desempenho durante o processo escolar”
(MONTALVAO, 201, p.389). A seletividade educacional pode ser intensificada
pelo aumento do ndmero de candidatos qualificados através da ampliacdo
do numero de obstaculos e favorecimento dos que tém maior capacidade
de suportar uma disputa mais prolongada (ou custosa), beneficiando de for-

ma desigual os individuos com uma rede social mais eficiente e maior capital

11



12

econdémico. O conhecimento, como principal forga produtiva incorporada pelo
estagio avancado do capitalismo contemporaneo, adquiriu significado e va-
lor social estratégico, ampliando as vantagens e recompensas para aqueles
que o acumulam, desenvolvem e o convertem em riqueza, COmo novos bens,
produtos e servigos. Para Hirsch (1979), “[...] quando a expansao educacional
congestiona as posi¢des superiores, de forma completa, e ndo um setor es-
pecifico, o efeito serd levar a competicdo dos candidatos qualificados a niveis
decrescentes na hierarquia de cargos: a selecdo se intensificard em todos os

niveis” (HIRSCH, 1979, p.80).

Ao revisar a literatura sobre desigualdades sociais e educacdo, Barbosa (2011)
concluiu que as teorias de estratificagdo social se preocupam principalmente
em “como a formacao das classes ou dos grupos de status seria a chave para
compreender a integragdo social ou ordem social” (BARBOSA, 2011, p.18). Sen-
do este processo de formagdo um processo social que agrega outros proces-
sos e dindmicas, tais como a hierarquizacdo social; as crises politicas e sociais
atuais; a distribuicdo de riquezas e recursos; e as formas de desigualdades
intituladas ‘pré-modernas’ que atuam, por exemplo, em relagdo aos géneros;
também possui diferentes dimensdes que operam no interior do sistema edu-
cacional. Os sistemas de ensino, além de disseminar a cultura e promover a
internalizacdo das regras sociais, também selecionam e classificam seus indi-
viduos, gerando credenciais que tendem a se reverter em beneficios sociais e
privados. A busca dessas credenciais torna o sistema também um “mercado”,
onde 0 acesso e a distribuicdo de oportunidades assumem funcionamentos
muito mais complexos do que os previstos em sua formulacdo primaria ideal.
Mont'alvdo (2016) classificou tais estudos ou teorias como os da “dimensdo
vertical”, os quais enfocam a estratificacdo do alcance educacional por meio
dos efeitos das origens sociais sobre “as chances de estudantes completarem

as transicdes educacionais” (MONTALVAO, 2016, p13).

Outras abordagens tedricas e empiricas, tais como as Hipdteses da Desigual-
dade Maximamente Mantida (MMI) e da Desigualdade Efetivamente Mantida
(EMI)', bem como estudos sobre mobilidade social?, embora nem sempre in-
diqguem de maneira explicita sua heranca ou influéncia tedrica, séo marcada-

mente parte deste longo debate que domina o campo ha décadas.

Quando analisadas dentro dos sistemas de ensino, as desigualdades sociais
diversas se materializam em dimensdes educacionais e passam a ser anali-
sadas pelo o acesso, permanéncia, desempenho e realizacdo educacionais.
Ballantine e Spade (2012) apontaram que na area da Sociologia da Educacgao
ha um amplo e diversificado conjunto de pesquisas empiricas e teorias que
elegem estes objetos. Estas teorias sao divididas em dois niveis de analise:

micro e macro. As explicagdes de foco micro analisam como os individuos em

1. A hipétese MMI postula que a sa-
turagcdo de acesso a um nivel de ensino ocorre
quando todos os individuos com mais vantagens
e privilégios aproveitam primeiro todas as oportu-
nidades possiveis, o que implica na estabilidade
das desigualdades sociais porque, desta forma, os
individuos e grupos mais favorecidos aproveitardao
melhor as ‘novas posi¢gdes’. Ha evidéncias de que
esta hipétese é a que melhor explica a realidade
brasileira contemporanea (VALLE SILVA; HASEN-
BALG, 2002). Ribeiro (2009) traduziu o conceito da
hipétese MMI no Brasil como o da “desigualdade
sustentada ao ponto méximo (DSM)”. Lucas (2001)
propos a effectively maintained inequality ou desi-
gualdade efetivamente mantida (EMI) que explica
como a estratificacdo educacional ocorre em pai-
ses que tém progressdo por meio do tracking, isto
&, onde ha o agrupamento dos estudantes em di-
ferentes percursos escolares. De acordo com esta
hipoétese, os individuos pertencentes a grupos so-
ciais mais favorecidos garantem para eles mesmos
e suas familias vantagens e melhores posi¢des nos
sistemas educacionais e a competi¢do por melho-
res posicdes acontece no mesmo nivel de ensino.

2. Os modelos de regressao linear ana-
lisam a estratificagdo social de forma continua e
unidimensional e os modelos logisticos analisam
o mesmo fendmeno de acordo com a diferencia-
cao entre as classes sociais e permitem a inclusdo
de variaveis adicionais que possibilitam sua com-
preensdo de uma forma mais abrangente. Souza,
Ribeiro e Carvalhaes (2010, p. 96) observaram que
“em todos os modelos, a educacdo aparece como
principal determinante da mobilidade social, com
impacto muito mais forte do que o da classe de ori-
gem ou raga [...]", mesmo apresentando limitagoes.



3. “propriamente dito, tedricos do nivel
macro podem estudar por que as estruturas edu-
cacionais aparecem nas diferentes sociedades,
olhando o papel das escolas na sociedade como
um todo” (Ballantine; Spade 2012, p. 14). Traducao
prépria.

suas interacdes cotidianas desempenham seus papéis e responsabilidades
em relagcdo a educacao. As macro-teorias enfatizam a forma como as insti-
tuicdes educacionais estdo situadas na estrutura social, isto é, “[...] as such,
macrolevel theorists might study why different educational structures emer-
ge in different societies, looking at the role of schools in society as a who-
le”® (Ballantine; Spade 2012, p. 14). As principais teorias do nivel micro sdo
o interacionismo simbdlico que estuda a forma como os individuos usam e
interpretam os simbolos; a teoria do rétulo; a etnometodologia que analisa
como os individuos utilizam a interagdo social em uma determinada situacdo;
a sociologia fenomenoldgica, ou seja, 0 estudo da experiéncia do individuo na
vida cotidiana; e a teoria da acao racional. As principais macro-teorias seriam
a teoria funcionalista; a teoria do conflito; a da reproducdo e da resisténcia.
Também salientam que as formas variadas utilizadas para pesquisar o sistema
educacional sdo importantes meios que auxiliam na tomada de decisdo. Estas
teorias e as pesquisas empiricas também enfocam o objeto de estudo estrati-
ficacdo educacional, entre outros, e como as desigualdades de oportunidades

educacionais se comportam.

Os estudos sobre estratificacdo educacional apontam a existéncia dos fatores
relacionados a oferta e demanda de escolaridade, fatores estes relacionados
as dimensdes das desigualdades de oportunidades educacionais. Valle Silva
e Souza (1986) afirmaram que na discussdo sobre este tipo de estratificacdo
ha uma predominancia dos fatores relacionados a demanda de escolaridade
nas pesquisas realizadas nos paises mais desenvolvidos e por sociélogos que
enfatizam a origem familiar. No entanto, nos paises em desenvolvimento, tanto
os fatores da demanda quanto os da oferta tém que ser considerados. Estes
autores, ao analisar o estudo de Duncan realizado em 1967, e o de Hauser e
Featherman no ano de 1976, nos Estados Unidos, apontaram que os efeitos da
origem social persistiram sobre o alcance educacional dos individuos, mesmo
quando a sociedade americana passou por transformacdes intensas no ambi-

to socioecondmico.

Desta forma, para compreender e interpretar tais funcionamentos na contem-
poraneidade, este artigo analisa em contraste os argumentos centrais das prin-
cipais perspectivas tedricas mobilizadas na investigacdo sociolégica das opor-
tunidades educacionais: a Teoria Liberal, a Teoria da Reproducédo e a Teoria da
Escolha Racional. Em fungdo dos limites propostos, este trabalho ndo objetiva
apresentar de forma exaustiva as perspectivas tedricas e empiricas utilizadas
nos estudos sobre as desigualdades sociais e/ou educacionais, mas uma sele-
cdo dos principais trabalhos que, ao nosso entender, fornecem argumentos ba-

silares para a compreensdo das desigualdades de oportunidades educacionais.
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Propdem-se trés secdes de discussao, a comecar pelo debate da Teoria Liberal
e suas perspectivas contemporaneas. As segunda e terceira se¢cdes apresen-
tam argumentos das perspectivas tedricas da Teoria da Reproducdo, cujo princi-
pal expoente foi Pierre Bourdieu, e da Teoria da Escolha Racional, sistematizada

por Raymond Boudon. Por fim, serdo esbogadas as consideragdes finais.

A TEORIA LIBERAL E SEUS PRESSUPOSTOS

Embora Fernandes (2004) tenha indicado que o “processo de industrializacdo
e as transformacdes socioeconémicas que ele engendra ndo tém um efeito
equalizador nos padrdes de desigualdade da sociedade, como, por exem-
plo, na estratificacdo educacional” (FERNANDES, 2004, p.60), ainda subsis-
te a crenca meritocratica e equalizadora dos sistemas de ensino. Segundo a
mesma autora, analises empiricas realizadas nas Ultimas décadas demonstra-
ram que mesmo em periodos de crescimento economico, a relagdo entre a
origem social e realizacdo educacional persistiu, ao contrario do que previu
a perspectiva meritocratica, ou seja, os fatores relacionados a origem social e
as caracteristicas da expansao dos sistemas de ensino continuam a atuar de

formas diferentes nos diversos grupos sociais.

A partir da segunda metade do século XX, grandes mudangas foram observa-
das nas sociedades contemporaneas, e destacam-se entre estas a expansdo
das classes médias, o aumento das mulheres no mercado de trabalho e a
diversificacao da posicdo de classes. O estudo de Shavit e Blossfeld (1993)
observou a expansdao dos sistemas educacionais nas sociedades modernas,
mas ndo necessariamente o aumento da meritocracia determinando o acesso
a educacdo. Além do desafio de pesquisar e compreender estas transforma-
¢des, Goldthorpe (2000) enfatiza outros dois: o estudo da producdo dos re-
sultados do sistema educacional e a persisténcia das desigualdades apesar
do aumento das oportunidades. Segundo Tavares Junior (2007), parte deste
dilema pode ser compreendido a partir da distincdo entre economia material
e posicional, segundo proposto por Hirsch (1979). Na economia posicional,
a educacdo tornou-se um consumo defensivo dos individuos ao representar
um investimento que visa garantir o poder de distingao de suas credenciais
frente as demais no mercado, mesmo que nao seja efetivamente necessaria
na realizacdo de suas atribuicdes profissionais imediatas. Logo, mesmo supos-
tamente “supérfluo”, tal superqualificacdo (overskill) possibilitaria elevacdo de
renda quando comparada a outras que ndo detém tais credenciais estratégi-
cas. Esse elemento de estratificacdo €, concomitantemente, produtor de seu
valor de escassez. A educacao seria tdo mais valorizada quanto mais desigual,
escassa e demandada pelo mercado de trabalho através de credenciais raras

(TAVARES JUNIOR, 2012).



Contudo, quando ha sobreinvestimento, tende-se a se observar inflagdo das
credenciais educacionais. Tal inflagdo representa desperdicio social por con-
sumir recursos efetivos em realizag8es nao geradoras de ganhos na econo-
mia material. Esses excedentes sdo “consumidos” no processo de selecdo e,
posteriormente, ha subutilizacdo do conhecimento pelos individuos em em-
pregos que exigem, de fato, menor qualificacdo. Logo, a “superqualificacdo”
tende a frustrar expectativas, elevar a competicdo no mercado e reduzir o va-
lor das credenciais (reducdo salarial), além de representar desperdicio social.
O aumento do consumo defensivo corresponde ao aumento de necessidades
supérfluas intensificadas pela competicdo posicional (Hirsch, 1979; TAVARES
JUNIOR, 2007, 2012). A competicdo posicional pode também ocorrer pela ob-
tencao dos bens intermediarios ou defensivos que sdo utilizados como meios
para atingir a satisfacdo de determinadas necessidades. Por exemplo, uma
familia pode ter diferentes gastos defensivos com o intuito de proteger a po-
sicdo de seus membros no ambiente social, ou seja, pode investir de forma
macica na educacgdo de um de seus filhos para que ele ocupe o lugar/cargo

do pai em uma empresa ou consultério.

O crescimento das economias no centro do capitalismo foi acompanhado por
consideravel processo de expansao educacional (Shavit; Blossfeld, 1993; Bal-
lantine; Spade, 2012). Entretanto, Goldthorpe (2000) constatou que, de forma
abrangente, as conquistas educacionais das diferentes classes atingiram um
grau de estabilidade, ou seja, embora apresentassem mobilidade intergeracio-
nal no sistema de ensino, continuaram a ocupar as mesmas posi¢des relativas,
sem efetiva mobilidade social, nem transformagdes estruturais ou avangos em
seus indicadores. Desta forma, compreende-se que a expansao educacional
de acordo com os preceitos da Teoria Liberal promoveu 0 aumento das oportu-

nidades educacionais, contudo ndo minimizou as desigualdades neste ambito.

TEORIA DA REPRODUCAO

As Teorias da Reproducado postulam que o processo de expansdo educacio-
nal reproduz as posicdes sociais e as relagbes de dominacdo, ndo propor-
cionando oportunidades efetivas de mudanca estrutural ou mobilidade social
dos individuos, no qual prevalecem os mecanismos envolvidos na luta por
obtencdo e manutencgdo de privilégios que sdo os mesmos que configuram a
reproducdo social em uma dada sociedade. Seu principal expoente foi Pierre
Bourdieu, que sistematizou uma teoria organica e formulou interpretagdes de
seus mecanismos, como operam nas classes através das estruturas de capi-
tais e ‘habitus’, e os efeitos sociais das acdes dos diferentes grupos sociais.
Partindo de uma perspectiva macrossocioldgica, que Goldthorpe (2000) re-

laciona a uma herancga da teoria marxista, Bourdieu (2008) explicou como as
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condi¢cbes econdmicas e sociais determinam as diferentes maneiras do viver
social, bem como essas também originam posicdes diversas no espago social
que, por sua vez, sao profundamente demarcadas pelos sistemas de disposi-

cdes ou habitus caracteristicos.

O habitus gera as “[...] praticas classificdveis produzidas pelos agentes e dos
julgamentos classificaveis emitidos por eles sobre as praticas dos outros ou
suas proprias praticas” (BOURDIEU, 2008, p. 162), sendo também um sistema
de classificacdo, tornando-se a estrutura estruturante e estrutura estruturada
que fornece sentido a identidade social que, por sua vez, na diferenga, se
define e se afirma. Os esquemas de habitus sdo orientados pelas praticas
cotidianas das pessoas que os transmitem simbolicamente umas as outras por
meio de seus gostos e em suas caracteristicas corporais. O gosto opera como
marca de diferenciacao social e, junto com o habitus, influencia a construgao
do mundo social em sua divisdao do trabalho de dominacdo, conferindo ao

sujeito a sua identidade e posicdo no espaco social.

O gosto opera as diferencas nas praticas e € uma das formas de disposicdo
que pode se manifestar nos sotaques, na hexis corporal, nas maneiras de ves-
tir, nas formas de receber, no trabalho e no lazer demarcando, desta forma, a
distribuicdo das pessoas entre as classes sociais. Assim, a apropriacao do ca-
pital cultural, por exemplo, envolve disposicdes e competéncias que ndo sdo
equitativamente distribuidas entre as classes e se legitimam quando os seus
possuidores passam a ter reconhecidamente tragos de distincdo perante os
outros sujeitos manifestos nos gostos. Desta forma, “[...] 0 gosto é o que empa-
relha e assemelha coisas e pessoas que se ligam bem e entre as quais existe
um mutuo acordo” (BOURDIEU, 2008, p. 225), no qual as escolhas produzidas
estdo associadas a uma posicdo distinta e sdo afetadas por um valor distintivo.
A luta pela apropriacdo de bens e posicdes torna-se simbdlica e a realidade
do mundo social é evidente nas lutas que opdem 0s agentes sociais que se
posicionam de acordo com a apresentacéo e a representagdo que tém de si.
O habitus de classe corresponde a incorporacdo dos condicionamentos que a
condicdo de classe impde e faz parte das propriedades incorporadas nos sis-
temas de esquemas classificatérios, enquanto as posses de bens e poderes

constituem as propriedades objetivadas garantidas juridicamente.

A l6gica do campo comanda as propriedades por meio das quais se situa a
relagdo entre a classe e as praticas, e as regras desta l6gica postulam que a
“posicao social e o poder especifico atribuidos aos agentes” em um determi-
nado campo dependem do capital peculiar que eles conseguem mobilizar,
“seja qual for a sua riqueza em outra espécie de capital” (BOURDIEU, 2008, p.
107), seja ele cultural, econémico, entre outros. O capital cultural torna-se uma

das condicbes de acesso a outras formas de capital, na qual “as fracdes mais



ricas em capital cultural tém propensao a investir, de preferéncia, na educacdo
dos filhos e, ao mesmo tempo, nas praticas culturais proprias para manter e
aumentar sua raridade especifica [...]” (BOURDIEU, 2008, p. 112), sendo esta

uma estratégia tipica de reconversdo de capital.

A forma como esta reconversdo de capital ocorre acarreta uma reestrutura-
cdo do sistema de estratégias de reproducdo. Na dinamica social, o sistema
de ensino é o campo que institucionaliza as diferencas sociais por meio da
reproducdo das hierarquias. Esta institucionalizacdo se ‘naturaliza’ quando a
cultura adquire um valor social importante, materializado no diploma escolar
(credencial), que fornece ao sujeito sua realizagao através do acesso privile-
giado a oportunidades. Os sistemas de ensino tendem a reproduzir a estru-
tura de distribuicdo do capital cultural ao eleger normas e padrdes corretos /
cultos, que sdo referenciados no habitus dominante de classe, o que favorece
grupos ou classes especificas, contribuindo para a reproducdo da estrutura
social. Neste sentido, o sistema de ensino serve como forma de inculcacdo do
capital cultural existente, ndo produzido por ele e reproduzido e, ao mesmo
tempo, atua na reproducdo das relacdes entre os grupos ou classes sociais

(BOURDIEU; PASSERON, 1982).

A responsabilidade da escola na perpetuacdo das desigualdades sociais resi-
de no fato de que “a equidade formal a qual obedece todo o sistema escolar”
é injusta, uma vez que parte da premissa que todos sao iguais no que tange
ao dominio dos cdédigos culturais. Sendo assim, trata a todos os alunos da
mesma forma, “por mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais em
direitos e deveres”, sancionando assim as desigualdades culturais iniciais que
tendem a aumentar a medida que o aluno progride em sua trajetdria escolar.
O sistema escolar € “um dos fatores mais eficazes de conservacdo social, pois
fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a
heranca cultural e o dom social tratado como dom natural” (NOGUEIRA; CATA-
NI, 2007, p. 41; 53). Ele ndo estd a margem do que ocorre na estrutura social
que, por sua vez, é produto das relagdes entre as classes e o sistema econd-
mico. Assim, entre as suas fungdes, ele também passa a reproduzir e legitimar
de forma dissimulada, oculta, a forma como se estruturam as relagdes entre
as classes. A sua ‘autonomia relativa’ passa a existir em conformidade com
as praticas e ideologias dominantes presentes na estrutura social. Uma das
implicacdes deste fato é que, em hipdtese, “a verdadeira democratizacdo da
universidade consistiria talvez em favorecer o desenvolvimento dos ensinos
mais adaptados as caracteristicas e ao desejo dos alunos procedentes dos
meios modestos ou pouco civilizados” (BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 214-
5), 0 que ndo ocorre na pratica, pois a dissimulacdo nas técnicas pedagdgicas

de reproduzir perpetua o que ocorre na estratificagdo social.
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Bourdieu e Passeron (1982) analisaram informag¢des entre 1962 e 1966 so-
bre o ensino superior na Franga e constataram que houve uma ‘translacdo da
estrutura’ de oportunidades de acesso que configurou a aparente ‘democra-
tizacao’ deste nivel de ensino. Isto €&, transferiu-se para os niveis superiores
o processo de ampliacdo do acesso aos estudantes das classes populares,
mas nao foram ampliadas as oportunidades de escolhas desses estudantes a
todos os cursos universitarios, ficando, portanto, as oportunidades restritas ao
acesso a cursos com menos prestigio, mantendo, desta forma, os mecanismos
ocultos de preservacado de uma burguesia universitaria. O mesmo foi verifica-

do em outros paises e no Brasil (TAVARES JUNIOR, 2007).

“Um dos efeitos mais paradoxais deste processo — a propdsito do qual se falou,
com um pouco de precipitacdo e muito preconceito, de ‘democratizacdo’ — foi
a descoberta progressiva entre 0os mais despossuidos, das funcdes conserva-
doras da escola libertadora” (NOGUEIRA; CATANI, 2007, p. 220). Isto porque se
descobriu que ter acesso a determinados niveis escolares e mesmo ter éxito
neles, ndo significa ter acesso a determinadas posi¢des sociais. Bourdieu e Pas-
seron (1982) apontaram a ocorréncia da ‘mortalidade das diferentes classes so-
ciais’ a medida que analisaram como os grupos se deslocavam na estrutura dos
sistemas de ensino, pois “[...] a esperanca subjetiva que conduz um individuo a
se excluir depende diretamente das condi¢cdes determinadas pelas oportuni-
dades objetivas de éxito proprias a sua categoria [...]” (BOURDIEU; PASSERON,
1982, p.164), tornando-se um mecanismo objetivo de escolha. A estrutura (0
ambito macrossocial) condiciona as oportunidades aos individuos. Este condi-
cionamento atua no processo de interiorizacdo nos individuos, no qual essas
oportunidades sao transformadas em ‘esperancas ou desesperancas subjeti-

vas’ quando analisadas dentro da dimensao do ethos de classe.

A organizacdo e o funcionamento do sistema de ensino reproduzem de forma
continua e segundo “cédigos multiplos, as desigualdades de nivel social em
desigualdades de nivel escolar [...]>, no qual o sucesso (éxito) € mensurado
e transformado numa forma de desigualdade que oculta e inaugura a “desi-
gualdade das oportunidades de acesso aos graus mais elevados do ensino”
(BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 168). A dupla funcdo do sistema de ensino
nas sociedades modernas produz conhecimento técnico e valida habilidades
e capacidades aos individuos por um lado e, por outro, conserva e consagra
o poder e os privilégios de classes, sendo utilizada pelas classes privilegiadas
como um importante mecanismo de conversdo de “vantagens sociais em van-
tagens escolares, elas mesmas reconversiveis em vantagens sociais” (BOUR-

DIEU; PASSERON, 1982, p. 175).

Desta forma, ao final de suas trajetdrias escolares, os alunos provenientes das

classes mais desfavorecidas tém grandes chances de obterem diplomas des-



valorizados, o que os impede de ocupar determinados lugares no mercado de

trabalho e a serem taxados de ‘fracassados’

Assim, a instituicdo escolar tende a ser considerada cada vez mais, tanto
pelas familias quanto pelos préprios alunos, como um engodo, fonte de
uma imensa decepcdo coletiva: essa espécie de terra prometida, seme-
Ihante ao horizonte, que recua na medida em que se avanca em sua dire-

¢80 (NOGUEIRA; CATANI, 2007, p. 221).

O rendimento econdmico e simbdlico que é conferido ao diploma é determi-
nado pela sua raridade nos mercados econémicos e simbdlicos, isto &, pelo
valor sancionado aos diferentes diplomas e as diferentes categorias de diplo-

mados (BOURDIEU; PASSERON, 1982).

Por exemplo, com a ampliacdo do acesso as universidades nas décadas de
1950 e 1960 na Franca, a universidade deixa de ser burguesa para se tornar
uma universidade dominada pelas classes médias e, com isto, surgiu um novo
espaco para a luta de classes. Este cendrio serviu de palco para a ocorréncia
da dialética da desclassificacdo e da reclassificacdo (dos diplomas/ capital cul-
tural) enquanto mecanismo ideoldgico sobre o qual o discurso conservador
serve para manter a estrutura e a existéncia de dominantes e dominados. Ao
invés de promover condicdes diferentes, a luta da concorréncia oferece con-

tinuidade a diferenca das condices (BOURDIEU, 2008).

Nogueira e Nogueira (2002) salientaram que os estudos de Bourdieu repre-
sentam um avanco impar para a area da Sociologia da Educacdo e para eluci-
dar o problema das desigualdades escolares enquanto uma das desigualda-
des sociais advindas da reproducdo social. Com isto, ele instaurou “um novo
quadro tedrico para a analise da educagao” ao identificar a legitimacdo das
desigualdades sociais por meio da reproducao realizada no campo escolar,
no qual se pode comprovar a relagdo entre o desempenho escolar e a origem
social, além de mostrar que a escola ndo € um espaco neutro em relacdo a

ocorréncia das desigualdades.

De acordo com Giddens (2012), a Teoria Geral de Pierre Bourdieu relaciona o
capital cultural adquirido pelas pessoas no ambito familiar com outras formas
de capital, tais como “o capital simbdlico de credenciais e status, para relacio-
nar os sistemas educacionais com o processo mais amplo da exclusa social e

producdo de desigualdades” (GIDDENS, 2012, p.623).

Bertoncelo (2009) assinalou que alguns trabalhos criticam Bourdieu enquanto
tedrico da reproducdo social, quando este afirma que as fracdes de classe tra-
balhadora francesa tém pouca ou nenhuma representatividade nas disputas

simbdlicas entre as classes. Ocorre que “[...] esse retrato subestima a capaci-
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dade das fracbes populares de se organizarem de forma relativamente aut6-
noma em relagdo aos centros de poder simbdlico, desenvolvendo padrées
préprios de gosto e julgamento” (BERTONCELO, 2009, p.37). O que de certa
forma também pode acontecer em relagdo ao campo escolar, no qual grupos
sociais podem nao aceitar prontamente a imposicdo dos mecanismos de re-
producdo das desigualdades e criar formas préprias de resisténcia, reivindi-
cando novas oportunidades educacionais ou aproveitando as ja existentes
- fato este que pode afetar as desigualdades de oportunidades educacionais

em um dado contexto social.

TEORIA DA ESCOLHA RACIONAL

A abordagem da Escolha Racional tem como enfoque o aspecto microsso-
ciologico: individuos e grupos, suas acdes e decisdes. Critica teses funciona-
listas e analisa as acdes de individuos e familias, bem como suas decisdes e
investimentos, com base em custos, beneficios e riscos envolvidos no alcan-
ce das realizacdes potenciais. O resultado destes célculos esta refletido nas
desigualdades de acesso aos niveis de maior prestigio do sistema escolar e
na estrutura de ocupacdes. Goldthorpe (2000) afirma que Raymond Boudon
explicitou melhor esta abordagem através da anélise sobre o investimento

familiar em educacao baseado em decisdes racionais.

Boudon (1981) apresentou uma perspectiva tedrico-empirica que explicou
como o0 aumento da demanda por educacdo nas sociedades liberais poderia
influenciar as desigualdades sociais ou, mais precisamente, de que forma a
igualdade das oportunidades educacionais poderia concorrer (ou nao) para
diminuicdo das desigualdades sociais. Para elaborar sua teoria, ele fez um
levantamento dos principais estudos realizados sobre as desigualdades das
oportunidades até a década de 1970 e afirmou que estes eram incipientes
porque ndo consideravam todo o conjunto de fatores que atuam sobre as
desigualdades. A sua teoria esclareceu que os individuos se diferenciam no
sistema de estratificacdo social de acordo com sua posicdo social e seu nivel
escolar (hipétese 07), e como esta posicdo social e o nivel escolar atuam na

distribuicdo dos individuos na hierarquia das posi¢des sociais (hipdtese 02).

Os individuos instruem um processo de decisao racional cujas escolhas sdo
pautadas por um interesse subjetivo dependente da posi¢cdo familiar de sua
familia, pela correlacdo feita entre nivel escolar e posicédo social, bem como
pelo significado atribuido pela sua posicdo social ao beneficio, risco e custo
de se adquirir um nivel de estudo. Ao analisar estas questdes, Boudon (1981)
sugeriu “um esquema tedrico do processo de decisdo escolar em funcdo da

posicao social” (BOUDON, 1981, p.83).



As desigualdades educacionais resultariam da estratificacao social em uma dada
sociedade e seriam influenciadas pelas expectativas e decisdes de individuos de
posicdes e origens sociais distintas, bem como de suas herancas culturais que,
por sua vez, explicam os diferentes éxitos escolares em funcdo da idade dos
estudantes no processo de selecdo e distribuicdo escolar no sistema de ensino.
Os individuos oriundos de posicdes sociais diferentes avaliam os riscos e bene-
ficios de acordo com o seu campo decisério que sofre a agdo das caracteristicas
especificas do sistema escolar, tais como nimeros de vagas disponiveis, cursos
ofertados em um dado momento, duracdo e custos desse curso, processo de

selecdo dos individuos, distribuicdo neste sistema, dentre outros (BOUDON, 1981).

O sistema de ensino € influenciado pelo sistema de estratificagdo que pode
assumir a forma meritocratica em sociedades modernas ou ser conduzido
pela estrutura de dominancia. A distribuicdo social tem um efeito sobre as
expectativas sociais, sobre as quais os individuos tomam suas decisdes, acar-
retando uma mudanca em seus campos decisoérios, implicando, por exemplo,
na decisdo de investir ou ndo em mais educacdo. Mudanca essa que também
sofre a influéncia do efeito de teto (saturagdo) e dos fatores exdgenos que sdo
as condi¢des econdmicas, sociais e politicas, por exemplo, presentes numa
sociedade em um dado momento. O surgimento das desigualdades resulta
da combinacdo da “distribuicdo segundo as classes sociais das caracteristi-
cas correspondentes as dimensdes do espaco de decisdo e da estrutura do

espaco de decisdo varidvel segundo a posi¢do social” (BOUDON, 1981, p. 90).

Na parte empirica e de comprovacdo de seu modelo tedrico, Boudon (1981) obser-
vou a evolugdo dos sistemas de ensino por meio de um modelo que permitiu ope-
racionalizar diferentes varidveis e demonstrou como ocorreram as mudancas dos
mecanismos geradores das desigualdades. Para tecer explicacbes generalizaveis
e fidedignas, o autor elucidou as tendéncias peculiares das sociedades industriais
em seu conjunto, definindo um tipo ideal de sociedade a ser analisado. Os resul-
tados evidenciaram dois mecanismos fundamentais na criagdo das desigualdades
educacionais: o da heranca cultural que distribui os individuos de forma distinta no
espaco decisoério de acordo com as suas origens sociais; e o de decisdo em virtude
da posicdo social que “[..] associa um campo decisdrio diferente a cada tipo de po-
sicdo” (BOUDON, 1981, p. 143; 157). Entre estes, evidenciou-se que o mecanismo de
decisdo por causa da posi¢do social origina mais desigualdades perante o ensino
do que o da heranca cultural, ou seja, [...] a posicao social dos individuos determina,
em cada etapa do processo escolar, um campo decisério especifico” (BOUDON,
1981, p. 143; 157). Ressalta-se que “os efeitos culturais da origem social, mas também
e, sobretudo, as diferencas na légica das motivagdes induzidas pela origem social
tém como consequéncia gerar um investimento escolar desigual em funcdo da ori-

gem social [...]" (BOUDON; BOURRICAUD, 2001, p. 352).
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Em relacdo a escola, Boudon (1981) identificou que a composicdo social da
populagdo mudou ao longo do tempo e com isso a escola passou a receber
estudantes com perfis diferentes daquele que habitualmente recebia. Assim,
seu papel institucional teve que ser revisto, pois os sentidos e perspectivas
atribuidos a ela por estes novos estudantes se alteraram também. Além das
categorias origem social e nivel escolar dos individuos, ele considerou que a
estrutura social e a estrutura escolar sdo importantes para identificar e definir
a posicdo social adquirida pelos individuos na estrutura de dominancia. Ao
aplicar a sua teoria a situagdes sociais diversas, verificou que quando o efei-
to de dominancia é negligenciavel, ou seja, quando ha influéncia da origem
social sobre o nivel escolar por meio dos parametros de privilégio, tende-se
a reproducdo, pois os individuos pertencentes a classes mais favorecidas con-
tinuariam a ter mais oportunidades de obter uma posi¢cdo social nas mesmas
condicBes sob o efeito da heranca cultural. Ele ressalta, porém, que também
pode haver um efeito bumerangue, uma vez que existe tanto a mobilidade

ascendente, quanto a descendente.

Mesmo aumentando a demanda por educacdo e as taxas de escolarizacdo,
e diminuindo as desigualdades educacionais, estes fatos ndo modificariam a
estrutura da mobilidade em uma sociedade. Em complemento, Boudon (1979)
observou os efeitos perversos ou efeitos de composigao, que acontecem
constantemente no cenario social e podem causar desequilibrios sociais e até
mesmo a mudanca social. Um efeito perverso ocorre quando “dois individuos
(ou mais) que buscam um dado objetivo geram um estado de coisas ndo bus-
cado e que pode ser indesejavel do ponto de vista, seja de cada um dos dois,
seja de um deles” (BOUDON, 1979, p. 20). Os efeitos perversos podem ser
individuais ou coletivos e resultam do conjunto dos comportamentos indivi-
duais. Por exemplo, na década de 1960 a “equalizacao” das oportunidades es-
colares na Franca nao trouxe a “equalizacdo” das oportunidades sociais, pois
mesmo aumentando a escolaridade, as ‘esperancas sociais’ dos individuos
continuaram inalteradas, isto €, ndo se modificaram. No campo da educacdo,
“as crises sociais e a mudanga social resultam, muitas vezes, ndo do efeito
mecéanico de fatores ‘dominantes’ ou de conflitos com a estrutura de jogos
de soma nula, mas de efeitos perversos gerados pela interdependéncia dos
agentes sociais” (BOUDON, 1979, p. 17-18). A mudanca social advinda do sur-
gimento dos efeitos perversos é caracterizada muito frequentemente como
uma mudanca inesperada que ocorre na vida social, 0 que torna estes efeitos

‘onipresentes’ na sociedade.

Goldthorpe (2000) avancou na teoria proposta por Boudon e afirmou que a
aquisicdo da educacdo passa a possuir dois tipos de efeito: o efeito primario,

que cria diferenciais de classe no alcance inicial das criancas e nas habilida-



des demonstradas na escola; e o secundario, que opera por meio das deci-
sOes feitas pelos estudantes e seus pais sobre as op¢des presentes no siste-
ma educacional, ou seja, eles tomam as decisdes de continuar, sair ou mudar
o curso de suas carreiras estudantis. Os padrdes das chances educacionais
refletem as acdes racionais das criancas e dos seus pais, pois eles pensam
sobre os custos e beneficios das alternativas possiveis e as probabilidades de
diferentes resultados em relacdo aos sucessos ou fracassos educacionais. Os
diferenciais de classe atuam a partir do efeito primario e do secundario e es-
tes sdo verificados quando, por exemplo, duas criancas de classes diferentes

possuem habilidades distintas.

Ao pressupor que as familias tém diferentes niveis de recursos que podem ser
utilizados para minimizar os custos da educacdo, as habilidades diferentes e
as expectativas de sucesso diferem e sdo avaliadas de acordo com a posse
de recursos diversos (Goldthorpe, 2000). Estas avaliagdes seriam condiciona-
das por diferentes restricGes e oportunidades que afetam os individuos em
suas diferentes posi¢cdes de classe, estando de acordo (ou ndo) com os re-
cursos que eles dispdem. Ao analisar a relagdo entre a estrutura de classes e
as desigualdades educacionais, Goldthorpe (2000) assinalou que dentro da
estrutura de classe ha graus hierdrquicos ordenados em termos dos recursos
associados com a capacidade que a posi¢cdo adquirida pelos individuos lhe
permite e o sistema educacional também impde uma condicdo especifica. As-
sim, o sistema educacional deveria promover uma estrutura diversificada que
forneceria opcdes por mais educacao de diferentes tipos, o que, por sua vez,
implicaria no aumento de oportunidades para os individuos poderem escolher

seus percursos educacionais.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante do exposto, reitera-se a percepcdo do sistema de ensino como parte
da estrutura social que Ihe contém e produz e que, portanto, realiza desigual-
dades sociais em vérias dimensdes, como renda, realizacdes sociais e outras,
tendo a distribuicdo (desigual) de oportunidades educacionais como um de
seus mecanismos primarios de estratificacdo. Os estudantes sdo suscetiveis a
forma como sua origem socioeconémica influencia seu rendimento, desempe-
nho, alcance, escolhas e trajetdrias (trackings). Assim, as desigualdades edu-
cacionais se traduzem na forma como os individuos acessam, permanecem
e obtém ou ndo sucesso dentro do sistema, o que, no caso do acesso ao
ensino superior, manifestam-se nos mecanismos que propiciam e/ou limitam

sua democratizacao.
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Para analisar estes mecanismos, destacam-se trés perspectivas tedricas sucin-
tamente debatidas: a primeira deriva da Teoria Liberal, a partir da qual se en-
xerga a educacao como equalizadora e seletiva, por meio da meritocracia. Os
individuos passariam a ter mais chances de obter vantagens e recompensas na
sociedade a partir de seus atributos, como talento, esforco, etc. Porém, verifi-
cou-se que os fatores relacionados a origem social e as caracteristicas dos pro-
cessos de expansao dos sistemas de ensino continuaram a influenciar a forma
de atuacdo na obtengdo deste recurso entre os diferentes grupos sociais, uma
vez que as transformacdes socioecondmicas sobrevindas da industrializacdo
ndo tiveram o efeito de minimizar as desigualdades sociais e, consequente-

mente, as realizacdes de diferentes grupos, frustrando a hipétese meritocratica.

A Teoria da Reproducdo assinala no processo de expansdo educacional a
reiteracdo das relacdes de dominacao e ndo efetivacdo das oportunidades de
mudanca da posicdo social dos individuos e grupos. Os sistemas de ensino
seriam campos que institucionalizam as diferencas sociais através da reprodu-
cdo e legitimacdo das formas como se estruturam as relagdes entre as classes
sociais. A democratizacdo do ensino superior, conforme Bourdieu e Passeron
(1982) concluiram ao estudarem o caso francés, ndo pode se constituir so-
mente pela ampliacdo do acesso a grupos tradicionalmente excluidos, uma
vez que na pratica as praticas pedagogicas tenderiam a reproduzir, legitimar
e reiterar as desigualdades sociais e culturais. Enquanto as instituicdes uni-
versitarias continuarem atuando da mesma maneira, mesmo que mais indivi-
duos com perfis sociais e culturais diferentes do que do perfil habitual sejam
incluidos no sistema, o sistema continuaria a reproduzir os cédigos restritos a
uma ‘elite’ universitaria, segmentando carreiras, cursos, grupos internos, re-
produzindo desta forma as desigualdades sociais vigentes na sociedade, e

ndo efetivando sua democratizacao.

A terceira perspectiva deriva da Teoria da Escolha Racional, que centra seu
foco em como os individuos e suas familias investem na educacdo com base
em anélises de resultados (recompensas), custos, beneficios e riscos, e na for-
ma como o resultado destes calculos é refletido na desigualdade de acesso
aos niveis mais altos do sistema escolar, ou seja, a educacgdo superior. Boudon
(1979; 1981) apontou que a atenuacdo das desigualdades sociais pode promo-
ver a reducdo das desigualdades educacionais, porém assinalou a existéncia
dos efeitos perversos que resultam do conjunto dos comportamentos indivi-
duais. Estes efeitos também podem se configurar como limites sociais (HIRS-
CH, 1979; TAVARES JUNIOR, 2007; 2012). Isto &, limites que s&o impostos para
os efeitos da promocgao de oportunidades educacionais que ocorrem através

do aumento do nimero de vagas e do efetivo acesso/matriculas.



Assim, a promogao de oportunidades educacionais consegue se efetivar so-
mente quando sua conversdo em oportunidades e realizagdes sociais se tor-
na plausivel para as classes que potencialmente devem instrumentalizar tais
oportunidades. A simples expansao de vagas pode ndo se traduzir em efetiva
democratizacdo, dadas as limitagcdes das classes que constituem o publico-al-
vo privilegiado de politicas e que também enfrentam as maiores assimetrias,
desde derivadas do acesso a informacdes e habitus quanto de recursos. Al-
guns efeitos perversos jé se observam no Brasil, como o subemprego qua-
lificado (ou mesmo desemprego), a inflacdao de credenciais, a estratificacdo
horizontal de carreiras e instituicdes, dentre outros. Esses efeitos impedem
ou limitam a conversao de credenciais educacionais (diplomas) em melhores
oportunidades sociais, como mobilidade social e melhores chances no merca-
do de trabalho. Assim, no caso do Ensino Superior, o crescimento do ndmero
de individuos matriculados por si s6 ndo caracteriza a sua democratizacdo,
pois se deriva a limitacdo de sua traducdo de potencial mecanismo equaliza-

dor para efetivo instrumento de transformacao social.
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