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RESUMO

Esta pesquisa discute as estratégias elaboradas por casais inter-raciais, sendo um negro e
outro branco, no enfrentamento da discriminagio vivenciada pelos filhos, vitimas
do racismo. Foram entrevistados pais, mies e os filhos de familias inter-raciais,
perfazendo um total de sete depoimentos. Os dados permitem concluir que, apesar
das dificuldades em elaborar as estratégias, existe orientagio para a construcio do
pertencimento racial e para os possiveis atos discriminatérios que os filhos poderio vir
a sofrer. As estratégias elaboradas nao se constituem em prioridade na educagio formal
das familias. Desse modo, a orientagdo estd associada aos momentos de exposicio as
experiéncias discriminatérias vivenciadas pelos filhos, na familia e em outras instituicoes,
tais como a escola, a rua, os clubes, etc.

Palavras-chave: Socializagio. Familias inter-raciais. Questio social. Racismo cientifico e
Servico Social.

INTRODUCAO

Este trabalho busca apresentar de que maneira mestigos, nascidos de
familias constituidas por casais nos quais um par é negro(a) e o outro, branco(a),
siao socializados no seio da familia e como lidam com as manifestacoes da
discriminagio em diferentes espagos institucionais. Procura, ainda, elucidar a
forma como esses sujeitos enfrentam as dificuldades mais frequentes decorrentes
do racismo, além de compreender como lidam com essas situa¢oes na construgio
de sua identidade pessoal. Dito de outro modo, busca-se apreender a maneira pela
qual eles se constroem como sujeitos; compreender quem sio e 0 que pensam, jd
que vivem numa espécie numa espécie de “entre”, isto é, na fronteira entre o ser
negro e o ser branco.

O trabalho privilegia o processo de socializagio primdria e secunddria.
A primeira estd relacionada ao processo pelo qual as pessoas sio submetidas na

infincia, o que as possibilita tornarem-se um membro da sociedade, um ser social
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tipico, pertencente a um género, a uma classe, a um bairro, a uma religido e a
um pais. A socializagio secunddria provém da divisio do trabalho e, portanto, da
necessdria e inevitdvel distribui¢io do conhecimento, ou seja, consiste em todo
o processo subsequente de inser¢io das pessoas ji socializadas em novos setores
institucionais.

Segundo Abramowicz (2001), as falas, para serem analisadas, exigem
instrumentos tedricos que sigam os movimentos da prética discursiva, um processo
cujos rumos podem ser sempre retomados com a presenca de depoimentos,
discorrendo sobre experiéncias. Nessa perspectiva, entrevistaram-se maes e pais
de duas familias, cujos filhos, mesticos?, foram sujeitos de pesquisa realizada
anteriormente’.

Cada entrevista se realizou orientada por um roteiro previamente elaborado,
tendo em vista informagdes obtidas no estudo anterior, bem como o perfil de
cada entrevistado. Além disso, o roteiro fora delineado a partir de dados colhidos
em questiondrio que visou situar, entre outros, o pertencimento étnico-racial,
faixa etdria, situagio atual e passada no mercado de trabalho e escolarizagao. As
perguntas formuladas (para as maes e pais negros e brancos®) tinham o mesmo
conteddo, mas a maneira de introduzi-las e encaminhé-las foi distinta para negros
e brancos. Isso porque eles trazem, em suas experiéncias, as marcas de privilégios,
no caso dos brancos, e de discriminagao e desvalorizagao, no caso dos negros.

Bento (2002) salienta que estudar as relagdes raciais no Brasil e a
socializacio de filhos mestigos é lugar privilegiado de relagoes raciais, isso implica
focalizar determinantes do racismo. Racismo esse, destaca a referida autora, que
confronta maneiras diversas de ver o mundo: uma informada por privilégios, tidos
pelos que deles usufruem como inquestiondveis, e outra marcada pela falta de
reconhecimento enquanto pessoa e cidadao, bem como pela ideia de inferioridade
e incapacidade. Mostrou-nos o estudo anterior, realizado por BRITO (2000), que
no seio de familias negras e inter-raciais essa tensio se faz presente, pois o afeto
nio apaga as tensoes; pode, quem sabe, ajudar a trabalhd-las. Sem duvida, como
veremos a seguir, a socializagao dos filhos exige a busca de estratégias para lidar
com elas.

E muito importante destacar, desde logo, que os mesticos participantes
desta investigacio se auto-definem como negros’. A conversa com eles teve
objetivo de completar depoimentos iniciados na pesquisa realizada em 2000°.

As familias entrevistadas estao assim constituidas: a familia formada pela
miée branca (“I”), pai negro (“]”) e filho negro/mestico (“L”). Refiro-me a ela
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como familia A. A familia constituida pela mae negra (“M.A”), pai branco (“A”),
filha negra/mestica (“A.L”) e filho negro/mestico (“L.C”) é designada como
Jfamilia B. Os sujeitos sdo referidos por uma letra do alfabeto, preservando sua
identidade.

Analisadas as falas dos filhos, de seus pais e maes, tentei formar uma espécie
de “cartografia”, na qual os acontecimentos e as vozes de cada sujeito ligam-se umas
as outras, de tal maneira que as relagdes demonstram aspectos de configuragao dos
mestigos a partir de suas falas. Cartografia, neste caso, segundo ROLNIK (1989,
p-15), ndo é uma representagao estdtica, mas, sim, “‘um desenho que acompanha e
se faz a0 mesmo tempo em que os movimentos de transformagao” se constituem.

Considerando a importancia de se conhecer essas diferencas, do ponto vista
de cada sujeito que constitui a familia inter-racial, reescrevo suas falas, interpreto
os siléncios, o dito e o nio dito; enfim, sua maneira de ver o mundo, de abordi-lo,
de recrid-lo, na perspectiva de seu préprio grupo.

A QUESTAO SOCIAL E O RACISMO CIENTIFICO

As manifestacoes da questdo social recebem diferentes denominagoes
e distintas explicagoes. Lembremos alguns exemplos de autores como Nina
Rodrigues, Silvio Romero e Oliveira Vianna, que associaram os negros e seus
descendentes a seres inferiores e incapazes. As teorias racistas propagadas por esses
intelectuais incentivavam a imigragao de europeus, alegando limitacoes intelectuais
dos negros, indios e mesti¢os. Falavam em eugenias, massas deseducadas, mesticos
doentios, desorganizago social, patologia social, multidao e subversao (IANNI,
1991). O subdesenvolvimento era causado por esses seres “preguicosos”, de forma
que, segundo eles, era necessdrio corrigir essa massa que causava vergonha ao pafs.

As reflexdes sobre a questdo racial estdo articuladas a resposta dada a
solugao do “dilema” que se define como a questdo social. Estas refletem o papel
que a questao social tem no debate da questao nacional, nos diferentes momentos
da histéria brasileira. Neste caso, a defini¢io da questio social estava subordinada
a percep¢io do atraso tecnoldgico acarretado pela escravidao, implicando um
dilema colocado ao conjunto da nagio: como inserir os negros nos quadros
sociais?

A questdo social precisa ser definida na nova configuragio da questiao
nacional. Assim, houve implantagio de politicas visando a homogeneizagio da
sociedade e, portanto, & superagio ou a acomodac¢io da diversidade. O debate
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sobre a questao racial ganha seus verdadeiros contornos a partir de 1870, tendo
como marco a figura de Silvio Romero.

Romero’ foi um dos primeiros a expor a tese do branqueamento, tentando
conformd-la aos principios racialistas que consideravam os altos graus de
mesticagem o indicio de um processo degenerativo.

Raimundo Nina Rodrigues (1957), em fins do século XIX e inicio do
século XX, por sua vez, acreditava na degenerescéncia do mestico, e, nio
compartilhando do ideal de branqueamento, atribuia a inferioridade do povo
brasileiro & heranca bioldgica e a cultura da “raca negra”. Para ele, o mesticamento
prejudicava o progresso do pais. Enfim, seus posicionamentos, assim como os de
Romero, baseavam-se no racismo cientifico, na ideia equivocada de superioridade
das racas. Para este autor, havia necessidade de um tratamento diferenciado em
termos juridicos para os negros e mestigos.

Para Freyre (1954), contudo, a mistura racial, que no entendimento de
Nina Rodrigues e outros, causava danos irrepardveis ao pais, era na verdade um
ponto positivo. Freyre empenhou-se em mostrar que os negros, indios e mesticos
deram elementos positivos para a cultura brasileira; influenciaram no seu estilo
de vida, com contribuigoes observadas na culindria, por exemplo. Desta forma,
Freyre deu status cientifico ao mito da democracia racial, da vivéncia cordial e
harmonia entre negros e brancos.

Mas ainda que se destacassem aspectos positivos na mesticagem, o
pensamento de Freyre reforcou a ideologia do branqueamento, a qual, recorrendo
a métodos eugenistas®, levou a classificagio dos negros brasileiros em gradagoes de
cores: mesticos, pardos, mulatos, etc.

O racismo cientifico é uma tentativa de conferir um cunho legal a
discriminagio racial, procurando provar, por meio da ciéncia, a inferioridade de
determinadas ragas.

A ideologia do branqueamento no Brasil baseava-se principalmente na
ideia do branqueamento gradativo da populacio até nio existirem mais negros
nem mesticos. Tais ideias podem ser resumidas da seguinte maneira:

O pais era descrito como uma nago composta por ragas
miscigenadas, porém em transi¢do. Essas, passando por um
processo acelerado de cruzamento, e depuradas mediante
uma sele¢io natural (ou quicd milagrosa), levariam a supor
que o Brasil seria algum dia, branco. (SCHWARCZ, 1993.
p-12)
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Hofbauer (1999) faz uma releicura da “histéria do branqueamento”
apontando duas hipdteses. Na primeira, a “ideia do branqueamento” nao teria
se desenvolvido no final do século passado, portanto, nao seria uma teoria
“genuinamente” brasileira. O “idedrio de transformagio de cor” teria sobrevivido
a longos periodos histéricos e utilizado por diferentes concepgoes paradigmadticas.

Na segunda hipétese, Hofbauer (1999) analisa os “estudos raciais” que,
incentivados pela Unesco, além de criar um novo enfoque temdtico, induz a uma
mudanga tedrico-conceitual’.

Podemos dizer que essa ideologia deu conta, num primeiro momento,
dos “problemas” e “entraves” que a presenca do negro provocava no pais, mas,
posteriormente, foi sendo desgastada. No interior de uma ciéncia baseada na
perfeicao da raga, apareceram os principios da indeterminacio: o mestico. Isto
¢, mantendo-se todas as caracteristicas do negro e contradizendo a ideologia do
branqueamento, o mesti¢o nao cumpriu o papel que lhe fora atribuido, pois nao
deixou o pais mais branco. Até mesmo porque esse sujeito foi percebido pelos
brancos, justamente, como negro.

RELACOES RACIAIS NA FAMILIA: A ESCOLHA DO CONJUGE

Antes de passar para a andlise da socializagio nas familias inter-raciais, é
interessante destacar, brevemente, a maneira como esses casais se constituiram.

“I” (mae branca), da familia A, familia de classe média, diz que a escolha
do parceiro negro aconteceu como forma de desafiar sua familia:

Acho que nem foi comego de amor a primeira vista. Nem
foi isso ndo. Eu acho que o “J”, ele andava comigo como
se fosse um troféu, era uma coisa engracada. Eu tinha ele
como um desafio e ele me tinha como um troféu. Entao, ele
gostava de ir nas festas, essa ¢ minha namorada. Isso fazia
bem para ele e para mim (...). Eu podia até namorar um
bandido, namorar uma pessoa que nio fosse bom, assim
honesto, mas que fosse branco. Era essa coisa, desde que
fosse branco, nio era a qualidade que estava em jogo, nio
era a moral que estava em jogo, estava em jogo a cor da pele.
(“I”/ mae branca).

“I” entendia que o preconceito que sua familia e seus vizinhos tinham em
relagao aos negros e seus descendentes eram “preconceitos bobos”, os quais nao
deveriam ser levados em consideragao:
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Quando chegava o fim de ano, eles tinham tanto preconceito
com preto né, com negro, que a primeira pessoa, eles tinham
uma fazenda, eles fechava dia primeiro do ano, eles fechava
a fazenda para nio permitir que negro nenhum chegasse
primeiro, porque se fosse negro a primeira pessoa que eles
visse, naquele ano, ia ser um ano de azar. Eu sé estou te
contando para vocé ver o tanto de preconceito que tinha.
Entao, era assim, eles tinham uns armazéns grandes, entao
ficava com a venda fechada, até que tinha assim, aquelas
pessoas mais pobres das fazendas, os colonos que vinha,
preto, entao, eles nao queriam ver o primeiro negro, entao
eles ficavam fechados até notar que chegasse um branco
primeiro. Olha o tamanho do preconceito que eu fui criada.
S6 que eu nunca prestei aten¢io nisso, por que eu nunca fui
fa da minha familia, deste lado (“I”/ mae branca).

O ambiente em que “I” foi socializada lhe propiciou um entendimento
distorcido das questdes que envolvem os mestigos e negros; consequentemente,
isso contribuiu para que ela no tivesse um posicionamento questionador sobre as
situacoes as quais seus filhos seriam submetidos ao longo de suas vidas. Por conta
de sua histéria, “I” nega a existéncia do racismo e da discriminacio e nao orienta
seus filhos no que toca a questao racial.

J4 o seu marido, “J” (pai negro), diz ter se aproximado de “I” por amizade;
quando decidiu casar-se com ela, sua familia se opos, por julgar que seria infeliz
a0 lado de uma mulher branca.

Para “A” (pai branco), de familia com uma situagio econ6émica desfavorédvel,
aqui denominada familia B, a escolha do conjuge negro ocorreu num momento
de extrema dificuldade financeira. Ele havia se desentendido com o pai e sido
expulso de casa. Passando a residir na cidade de Franca, conheceu “M.A” (mae
negra) e, desempregado, sem ter onde morar, acabou se instalando na casa de sua
namorada. “A” conta que antes do relacionamento com “M.A”, na época em que
morava com sua familia branca, namorou muitas mulheres negras, também como
forma de desafiar seu pai, que nio queria que ele se relacionasse com mulheres
negras.

Sua esposa, a referida “M.A” (mae negra), diz que escolheu um homem
branco porque nao queria que os filhos nascessem negros e passassem pela mesma
discriminagao que ela havia sofrido.

Dessa forma, como ¢é possivel perceber, desde o ponto de partida da
formagao dos casais, as relagoes sociais influenciam na decisio dos mesmos na
escolha de suas familias. E como se eles entendessem que o fato de se casarem com
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pessoas de raca diferente fard com que as discriminacoes desaparecam. E como
se as caracteristicas fisicas dos filhos mesticos fizessem desaparecer o preconceito.
O problema ¢ que, para a sociedade, os mesticos com caracteristicas negras sio
negros.

ESTRATEGIAS DE PERTENCIMENTO RACIAL

Entre as familias entrevistadas, podemos perceber que, ao educar seus
filhos, nio hd preocupagio aparente em prepara-los para viver e desempenhar
papéis na sociedade ampla. No processo de socializagao, nao hd mencio direta a
questdes relacionadas ao pertencimento racial. E como se a cor da pele, diferente
entre eles, nio existisse. O mesmo siléncio Cunha Junior (1987) jd identificara
em estudo realizado com familias negras na cidade de Sao Carlos em 1987. Neste
trabalho, ele identifica que os pais agem desse modo com o intuito de protegerem
os filhos do sofrimento que provavelmente terio ao se inserirem em outros espagos
que nio a sua propria casa.

Neste estudo, constatei que as familias negras e as familias inter-raciais
vivem uma aparente auséncia na elaboragio de estratégias que possam auxiliar os
filhos a enfrentar o problema do racismo e da discriminagao racial. Elas apresentam
dificuldades em abordar e discutir assuntos referentes ao pertencimento racial, o
que as leva a praticarem uma socializagdo, aparentemente, que nao ajudard seus
filhos a enfrentar as situagdes de discriminacio e racismo das quais provavelmente
serdo vitimas. Vejamos o depoimento de “I” (mae branca):

Naio, nunca falamos isso... Eu nunca percebi que eles eram
negros que tinha essa diferenga, eu nunca percebi isso, eu
nunca vi isso, se tivesse alguma dificuldade, porque era um
erro dele, mas a cor ndo ia trazer nada, mesmo que eles
fossem negros. Eu nao acho que eles sao negros (“I’/ mae
branca.).

Em outro momento, em que seu filho foi agredido verbalmente por uma
crianga branca, “I” atribui o preconceito ao préprio negro, e ainda tenta amenizar
a atitude do agressor branco ao dizer que é um caso para nao se levar a sério.
Ao ser questionada se seu filho nio teria sofrido com essa atitude, ela responde
que “essa histéria de preconceito racial ¢ coisa dos proprios negros; seu filho,
que nao ¢ negro, nio teria sofrido”. Diante de suas palavras, como eu, enquanto
pesquisadora insistisse em perguntar se, de fato, seus filhos nio teriam relatado
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nenhuma situagio de discriminagio racial, ela responde visivelmente irritada: “Eu
disse para vocé que nao poderia te ajudar na sua pesquisa”. Porém, no decorrer da
entrevista novos elementos foram surgindo.

Por sua vez, quando dirigida a mesma pergunta para “M.A”, a mae negra,
sua resposta é contraditéria. Ela diz reconhecer que a sociedade ¢é racista, mas se
cala sobre isso ao orientar seus filhos fora de casa. Entretanto, quando sua filha
recebe xingamentos (“cabelo de bombril”) por parte de um membro da familia,
seu primo, “M.A” lhe ensina a revidar, chamando-o de “ferrugem”, jd que ele é
ruivo.

Em outro momento, sua filha, sécia de um clube, leva uma amiga negra
como convidada, e ambas sio barradas. “M.A” vai até o clube a fim de saber qual
o motivo do impedimento, o que significa dizer que, aparentemente negando
a existéncia do racismo e seus derivados em nossa sociedade, “M.A” contesta
situagoes preconceituosas e constrangedoras vivenciadas por sua filha, apesar de
nao problematizar o assunto com ela. Isto significa que hd estratégias de luta
contra o racismo e consequentemente elaboragio de mecanismos que fortalegam
a identidade e o pertencimento racial dos filhos. Por isso que eles se identificam
como negros.

Os discursos apresentados pela mae branca e pela mae negra a respeito
do pertencimento racial explicitam em um primeiro momento que o problema
racial nao é abordado na familia, mas as falas revelam que, quando o filho(a) sofre
a discriminagao racial, a familia elabora estratégias para enfrenti-lo. Podemos
considerar que as estratégias existem muitas vezes implicitas, nas entrelinhas, sao
orientagdes sobre ocasides em que os filhos sio vitimas de discriminagio racial e
seu enfrentamento. E necessario analisar os discursos com mais afinco, decodificar
nas falas os c6digos. A orientagio acontece, na maioria das vezes, somente quando
as agressoes raciais sao consumadas.

Devemos considerar que algumas manifestagoes do racismo na sociedade
estdo tdo enraizadas que ndo conseguimos perceber o0 momento em que hd fugas
desses tipos de opressdo. Necessita esforco para realizar outro tipo de trabalho de
escrita, de pensamento, de escuta e olhar, que procure compartilhar com essas
familias, suas falas e agoes, para que ecoem e se conectem como contra agoes com
a realidade discriminatéria.

As acoes dessas familias e dos proprios filhos(as), agoes descodificantes
— que, na qualidade de tdticas, por vezes arruinam o fazer do agressor branco,

mostrando reagoes de luta e resisténcias histdricas — se dio, as vezes, por instantes,
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em momentos fugidios, configurando-se como fluxos: de palavras, de ideias, de
reagoes.

As falas desses sujeitos representam a sinalizagdo de um novo olhar sobre
socializagao de familias negras e inter-raciais, diferentes do discurso homogéneo
propagado por muitas literaturas'; de fato, é um olhar diferenciado da socializagio
em familias brancas.

E da mesma forma que as mies, o pai negro e o pai branco negam, em um
primeiro momento, que os filhos tenham sofrido discriminagiao. Mas quando
surge a situagdo as orientagbes muitas vezes acontecem.

Em alguns momentos das entrevistas, os pais negro ¢ branco e as maes
negra e branca reconhecem que a sociedade ¢ racista e que discrimina, mas logo
em seguida retificam dizendo que a essa situagdo estd mudando, e o preconceito
tem diminuido. Contudo, essa retificagiao pode ser tomada como uma forma de
resisténcia frente ao sistema racista da sociedade brasileira.

A socializagdo nas familias inter-raciais ¢ o comportamento dos filhos nos
permitem reportarmos ao trabalho da educadora Silva (1987), que, ao pesquisar
uma comunidade de trabalhadores rurais negros no Limoeiro, identifica os
motivos que constituem a formagao da identidade e socializagio do grupo. A
autora aponta para o fato de que os individuos do Limoeiro, apesar de pressionados
pela condigio de negros e trabalhadores rurais, constroem efetivamente sua
existéncia; e, dessa maneira, nao se encontram sobrevivendo passivamente diante
das circunstncias de suas vidas.

Podemos considerar que as diversas formas de socializacdo praticadas
por essas familias apontam, em uma primeira andlise, para um despreparo delas
diante do racismo, do preconceito e da discriminagio racial. A dificuldade em se
falar de acontecimentos e situa¢des que provocam mal-estar emocional podem
ser estratégias de acdo para o enfrentamento do problema, pois as préprias
familias tém dificuldades em lidar e relatar episédios tao delicados, entretanto,
um retorno aos relatos revela que as familias inter-raciais, mesmo demonstrando
dificuldade e desconforto diante de um problema tao delicado, demonstram
também atitudes de resisténcia e contestam; também orientam e lutam contra o
preconceito e a discriminagao racial.

Algo similar se dd com os filhos desses casais, pois mesmo nio havendo
discussoes diretas sobre as questodes raciais, eles constroem sua existéncia a0 mesmo
tempo que elaboram estratégias de enfrentamento a discriminagao, paralelamente
as orientagoes da familia. As estratégias sio construidas somente no momento em
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que as criangas sofrem a agressao racial. Os filhos desses casais se autoidentificarem
como negros e nao como morenos, pardos, ou mulatos, de acordo com a ideologia
do branqueamento e os padrées sociais impostos. Reconhecem as formas racistas
de preconceito e discriminagio presentes na prépria familia, nas escolas e na
sociedade. Eles ndo aceitam passivamente as maneiras com quais a sociedade os
tratam.

AS PROFESSORAS BRANCAS

No sentido de compor a maneira pela qual os pais negros e brancos percebem
e apreendem as manifestagdes de discriminagio racial dos filhos mesticos na sala
de aula, tento transcrever esses episédios através da fala tanto do pai negro quanto
do branco, da mae negra e da branca, além da fala de seus préprios filhos.

A forma utilizada pela escola, pelos professores e pelos alunos brancos estao
representados aqui em vérios de seus momentos, e se destacam pelo seu cardter
repressivo, punitivo, em que sao explicitados todo o preconceito, o esteredtipo e
a discrimina¢do que a escola demagogicamente insiste em esconder. Essa escola
coloca em funcionamento praticas violentas de diferenciagao racial, privilegiando
sempre os alunos brancos, o que confere aos alunos negros e mesticos e negros
uma desvantagem em rela¢io aos brancos.

Os alunos negros e mesticos percebem tal diferenga de tratamento, o que
pode ser comprovado pelo depoimento do menino “L.C”. Ao perguntar a “L.C”,
de apenas nove anos de idade, se a professora trata os alunos mesticos, negros e
brancos de forma igual, “L.C” diz que nio, e acrescenta: “Ela puxa muito o saco
dos branco.” Pergunto-lhe, entao, de que maneira ele percebe isso, solicitando-lhe
um exemplo. Ele diz:

Vendo, ai toda hora ela senta, vai l4, vai 14 assim pergunta
assim pra ela e ela fala, na hora que vai I4 ela pergunta
explica, af nio d4 para entender nada, ai na hora que faz
errado ela manda bilhete (“L.C”).

Aqui é uma crianga mestiga que relata e percebe que a professora trata
os alunos brancos de maneira privilegiada. Em seu depoimento, “L.C” diz que
a professora expde melhor os contetidos da disciplina para os alunos brancos.
Percebe-se, ainda, que a professora senta junto aos alunos brancos para explicar
os contetdos, nao fazendo o mesmo com os mesticos e negros.
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Nesta pesquisa, o proprio aluno discriminado é quem estd falando. Ele
denuncia e percebe a diferenca de tratamento que a professora, por sua vez,
diz ndo ter em sala de aula em relacio aos alunos de diferentes origens étnico/
raciais.

Outro fator de destaque é a maneira como a professora pune os alunos
negros e mesticos. “L.C” diz ndo entender o que a professora explica e, por nao
entender e “fazer errado”, é punido pela professora, que envia bilhete a seus pais.

Ora, “L.C” nio ¢ visto como sujeito de suas agoes e de seus saberes. A
professora nio discute o porqué de este aluno mestico nao estar “acertando” as
atividades; apenas o pune, o que nao acontece em relagio aos alunos brancos.
E uma forma de manter a ordem dentro da sala de aula; uma ordem em que os
privilegiados sio sempre e inquestionavelmente os alunos brancos. E importante
que o professor reconhega as diferencas e que, ao reconhecer, nio as utilize como
elemento de classificagao.

“L.C” ndo comenta sobre a atitude da professora com os pais. Prefere ficar
calado, o que cria um circulo silencioso discriminatério por meio do qual os
professores e os pais fingem nao perceber o preconceito e o fato de que os alunos
e filhos sofrem discriminacdo devido a cor da pele. A questao da discriminagdo na
escola vem contribuindo para a consolidagio e o refor¢o da discriminagio racial,
pois é a escola um dos principais lugares onde se dd os conflitos marcantes na vida
do individuo.

A NEGACAO DA SUBALTERNIDADE

Ao conversar com todos os integrantes da familia B, todos enfatizaram
o episédio em que a professora pede aos pais para levarem “L.C” a uma
avaliagao psicoldgica devido a sua dispersao em sala de aula. Ao cumprirem tal
recomendacio, tém acesso ao diagndstico: “L.C” ¢ inteligente demais. “A”, o pai
branco, fica sem entender como o filho pode ser “disperso”, “tirar notas baixas” e
ser “inteligente demais™?

O fato ¢ que ap6s conversar com “L.C”, percebi que tal dispersao pode
ser entendida pela falta de atengao da professora branca em relagao a “L.C”,
levando-a a crer que o problema da dispersio é do préprio aluno, e nio da
falta de competéncia de um sistema escolar que privilegia praticas abusivas
e discriminatérias, desvalorizando pessoas pelo simples motivo de terem a
tonalidade da pele diferente.
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Os professores, como bem sabemos, nao problematizam questdes referentes
as diferencas. Por isso, neste estudo, quero evidenciar que o mestico, assim como
0 negro, ¢ vitima desse descaso. ”L”, de 30 anos, filho de pai negro e mie branca,
e que sempre estudou em colégios particulares, comprova que o despreparo dos
professores pode ser percebido também em escolas particulares. O fato narrado
por “L” passa-se numa escola particular onde existia somente um mestigo: o
préprio “L”. Reproduzo abaixo seu depoimento na integra:

Ah, olha o tnico que eu lembro que foi mais marcante, foi
dos 100 anos 14 em 1988, que ai todas as escolas de samba
fizeram enredo e tal. Agora, as coisas que eu lembro dela
escrever e a gente tinha que copiar, tinha desfile na escola,
esse eu lembro de uma vez, dessa vez eu lembro que eu senti
vergonha porque ia ter, o Pestalozzi tinha gincana que até
oje tem, ¢ ai tem uma das provas que ¢ desfile e o tema
acho que de todas as escolas era 100 anos da lei durea e eu ia
desfilar e tinha uma ala de escravos e quem era negro, um ou
outro, ia negro e quem era branco ia pintar de preto. E ficou
muito ridiculo, ai dessa vez eu senti vergonha, s6 que eu nio
fui, eu nio lembro porque, nio sei se eu fiquei doente, eu
sei que eu nao desfilei nesse dia. Mas eu fui assistir o desfile
e vi, eu falei: “ainda bem que eu nao desfilei”, eu tinha acho
que quatorze anos, quatorze anos (“L”, negro/ mestico).

E possivel verificar, aqui, que “L” admite ter sentido vergonha, nio pelo
fato de ser descendentes de negros, mas pela maneira pejorativa que a escola
abordou a questio do centendrio da escravatura. A professora branca faz da referida
comemoragio um espetdculo, onde brancos se pintam de preto para representar
o tal “circo”. Devemos ressaltar, neste acontecimento escolar, que “L” questiona o
porqué de os alunos brancos se pintarem de preto; questiona, também, a postura
da professora, chegando a conclusao de que ¢ errada. E, ainda que nao abordasse
o assunto com a professora, bastaria considerar o fato de que ele questiona a
atitude da professora: recusa-se a ir ao desfile, compara o episédio ao ridiculo e,
ao fazé-lo, quebra a sedimentagao do conformismo.

Pode-se também analisar a pintura preta, utilizada pela professora branca
para pintar os alunos brancos, como uma mdscara simbdlica. A professora utiliza
a pintura como uma mdscara, que expde a negrura. Uma negrura que precisa
ser exposta em forma de maquilagem, submissio — uma submissao que “L” nio
aceita.

No “desfile”, a professora faz referéncia ao corpo mestigo e negro como um
corpo acoitado e acorrentado, nio como um corpo contestador. E “L” que, ao se
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negar a participar do evento, denuncia um corpo contestador, pois 4 medida que o
corpo vai sendo tocado, alterado, ele é submetido a um processo de humanizagio
e desumanizagio. “L”, justamente, modifica esse olhar desumanizador que a
professora branca atribui ao corpo dos negros e seus descendentes. Enfim, “L”
contesta.

Gomes (2002) diz que o corpo ¢ construido bioldgica e simbolicamente
na cultura e na Histéria. As relagbes humanas sio dadas, nos diz a autora,
também pelas posturas, pelas predisposi¢oes, pelos humores e pela manipulagao
de diferentes partes do corpo. O corpo, em suma, é simbdlico. Ele evidencia
diferentes padrées estéticos e percepcoes de mundo. E ¢ justamente esse olhar
sobre o corpo negro, na escola, que nos leva a questionar como os professores/as e
alunos/as negros e brancos lidam com dois elementos construidos culturalmente
na sociedade brasileira e tomados como definidores do pertencimento étnico/
racial dos sujeitos: a cor da pele e o cabelo. Para esses sujeitos: negros e mestios,
experiéncias negativas com o corpo e com o cabelo crespo nio ficam limitadas
somente ao 4mbito da familia. A escola também é um fator importante no
processo de construgao da identidade' dos negros e mesticos.

“L” utiliza de subterfugios para nao “enfrentar” o desfile. Primeiro, se
justifica dizendo “eu ndo lembro porque, nao sei se eu fiquei doente”, mas depois
diz terido, de fato, ao desfile: “mas eu fui assistir o desfile.” Na verdade, “L”
se recusa a submeter-se aquele “espetdculo”, por isso ele vai e observa o desfile
escondido no meio da multidao de espectadores. Essa foi uma maneira de o
menino dizer “eu nio concordo com este circo! Nio, eu nio me submeto ao
ridiculo”. E desta forma que “L” contesta a maneira pela qual o sistema escolar
tem, ao longo de décadas, colocado os descendentes de negros numa posigao de
subalternidade, como meros escravos submissos.

Esse ritual pedagdgico ignora as diversidades e estabelece entre os professores
a imposicio do siléncio, que prejudica o desenvolvimento da personalidade de
“negros” e “mesticos”. ROSEMBALG (2002) destaca que o grande problema do
sistema educacional brasileiro, em suas politicas sociais, é a educacio infantil, que
apresenta uma reversao de relacoes raciais em que mulheres “brancas” cuidam do
corpo da crianga negra.

OS OUTROS: OS NEGROS

Gusmio (1999) enfatiza que a escola, como instituigio mdxima do
processo educativo, nao sabe ainda como resolver o impasse que emerge da
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diversidade sociocultural de seus alunos. Nesse contexto, cumpre destacar outro

»

depoimento de “L”, em que de novo contesta o referencial branco, num fato
novamente acontecido dentro dos muros escolares. Ao ser questionado sobre
possiveis problemas referentes a discriminagio racial na escola, “L”, num primeiro
momento, diz nio ter tido problemas, mas, depois, nos revela a dificuldade e
vergonha que sentia em ser mestico numa sociedade onde todos fingem nio ter

preconceito algum:

Até porque nds nio tivemos nenhum problema com relacio
a isso, eu lembro assim, de hd muito tempo, mas eu acho
que era natural que, nao é que eu tinha vergonha, mas é que
eu falava que se eu nascesse de novo, eu queria ser branco,
mas quando eu era muito novo, por qué? Por essa coisa de
ser diferente e por na minha escola nio ter outros, quando
eu estava na rua, era uma coisa, mas quando eu estava na
escola ndo tinha pessoas iguais. Mas assim, acho que pela
idade, nada que tenha me feito sofrer ficar em casa por
causa disso, eu nio lembro de ter sofrido por isso nio (“L”,
negro/ mestico).

Neste momento, ¢ possivel reconhecer o desejo de mudar de cor'' que “L”
tinha quando pequeno — desejo este bastante enfatizado pela escola, sociedade e
familia. Ao mesmo tempo em que é possivel dizer que se trata de um sentimento
de recusa do seu grupo, pode-se ressaltar uma grande contradicio existente, pois
“L” sente falta, nos ambientes que frequenta, deste mesmo grupo que o rejeita. Os
iguais, portanto, sdo vistos, aqui, como diferentes: “por essa coisa de ser diferente,
e por na minha escola nio ter outros”; “quando eu estava na rua, era uma coisa,
mas quando eu estava na escola nio tinha pessoas iguais”.

Os “outros”, para “L”, s3o os negros, os mesticos, pessoas com quem ele
se identifica. Estar na rua, por sua vez, é sentir-se igual aos diferentes, igual a seu
grupo. E estar na escola ¢ sentir-se diferente daqueles que o rejeitam, isto ¢, os
brancos'?. O "diferente”, aqui, nao se deve apenas ao fato de nio existirem outros
iguais a “L”, mas, sobretudo, porque na escola nio havia questionamento sobre
as diferencas étnico-raciais, o que propiciava a “L” sentir-se tdo incomodado
(diferente) nesse local e tao a vontade (igual) na rua. Na sociedade disciplinar,
marcada pelas institui¢des, nio existe lugar para as diferengas. A escola, nesse
caso, trabalha com a homogeneidade, a “higieniza¢iao™. Esse comportamento de
“L”, entao, pode ser consequéncia da falta de didlogo sobre o assunto no ambiente
familiar e escolar.
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Ainda de acordo com Gusmio (1999), educar envolve interesses,
dominagio, exploracio, revelando a existéncia do poder e seu exercicio sobre
individuos, grupos ou sociedade tidos como diferentes. Educar tem sido o meio
pelo qual o diferente deve ser transformado em igual para que se possa submeter,
dominar e explorar em nome de um modelo cultural que se acredita natural,
universal e humano.

Santos (1987) diz que a marca da diferenca comega em casa. O garoto,
filho de homem negro e mulher branca, viveu cedo uma experiéncia que fixava: “o
negro, o mestico ¢ diferente”. Diferente, inferior e subalterno ao branco, porque,
neste ponto, a diferenga ndo implica qualquer vestigio de neutralidade, definindo-
se em relagdo a outro elemento — isto é, o branco. Este, consequentemente, ¢é
proprietdrio exclusivo do lugar de referéncia, a partir do qual o negro serd definido
ou autodefinir-se-4.

Concordo com Santos (1987) quando este afirma que a marca da diferenca
comega em casa. Também quando ela diz que se vive a experiéncia de que o negro
¢ diferente, como ¢ perceptivel no relato de “L”. Mas, se olharmos criticamente
os detalhes das falas, podemos observar que, se num primeiro momento, “L”
deseja ser branco, posteriormente, esse desejo ¢ neutralizado imperceptivelmente,
justamente quando ele se sente “igual” aos “diferentes” na rua. O outro para “L”,
entdo, nao ¢é o branco, mas o negro, o mestico ou o moreno.

Esse sentido que “L” dd ao “outro” (0 nao branco) neutraliza o seu primeiro
desejo de ser branco, porque este o incomoda. Assim, no contexto em que
investiguei, para o mestico, esse marco referencial de tornar-se branco é ambiguo,
sendo por vezes quebrado.

Nio ¢ fato inovador situagoes de discriminagdo, desprezo e banalizagao
dos professores em relagio a problemas envolvendo negros e mesticos na sala
de aula'. Além desses que estamos acostumados a ler em vdrios artigos e
pesquisas, hd ainda outros fatos que chamaram a minha atengao, o que me leva
a comprovar o que jd parece dbvio: as professoras tendem a ser agentes difusoras

da desvalorizacdo das caracteristicas estéticas das criangas mesticas e negras'"

> €
consequentemente, da desvalorizagao de sua autoestima.

Pergunto a “L” se ele contou o episddio a seu pai ou a sua mae; ele diz
que ndo. Paralelamente, ao entrevistar sua mae/branca e seu pai/negro, pergunto
sobre este episédio. Eles dizem nao ter conhecimento sobre o fato; que nunca
se preocuparam com isso, nem mesmo discutiram o assunto. Ou seja, existe um
constante siléncio em relagdo as maneiras como esses assuntos sio abordados

pelas familias inter-raciais, em especial pelos pais negros e brancos. Eles optam
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pelo siléncio como uma estratégia para evitar o conflito étnico-racial, o que
involuntariamente contribui para endossar e repetir as formas existentes de
desigualdade racial.

A REPRODUCAO DO RACISMO NA ESCOLA E A ATITUDE DA
FAMILIA

Para se compreender que tipo de pessoas é possivel construir a partir da
producio de diferengas, pontuo um aspecto importante em relagio a concepgao
e a atitude que a familia B, especialmente o pai branco, tem em relacio a um
episédio de discriminagao que envolve sua filha, que se considera negra'®, e um
colega de classe branco. Pergunto 2 “A.L” sobre a possibilidade de ela contar para
a mae ou para o pai sobre as agressoes verbais que sofreu na escola, ao que ela me
responde:

As vezes eu falava sim, mas eu nio dava muita bola nio,
mas as vezes eu pegava e falava. Ela falava: ai deixa nio dd
bola pra eles nao ele ¢ muito bobo. Af eu pegava e deixava,
mas quando ele irritava muito eu pegava e contava pro meu
pai era que o meu pai ia, meu pai ia, meu pai falava: se ela
¢ morena, se ela é mais morena que vocé o problema ¢ dela
como vocé ¢ mais branquelo fica quieto no seu canto que
ela nao estd te ofendendo, entdo, vocé nio precisa ofender
ela, ele falava assim, af ele era bem nervoso assim, ai eu
pegava e ficava quieta né senio ele me xingava (“A.L”).

Mas, para “A.L”, as agressoes tém muita importincia, a ponto de ela nio
by . « » . LR « »
suportar e recorrer a ajuda do “A” (pai branco). Este vai a escola e “conversa” com
o agressor — o aluno branco.

Podemos levantar algumas hipdteses a respeito dessa conversa do pai
branco com aluno agressor branco:

1) “A” aborda o problema, tentando minimizar a cor da filha mestica.
Para tanto, afirma que “ela é mais morena que vocé”, referindo-se a filha como
morena, 20 mesmo tempo em que se reporta ao aluno agressor branco como
<« » . ’7 <« »

branquelo”. O que ocorre aqui, portanto, é um duelo de “cores”.

2) H4 um tom pejorativo quando “A” diz “vocé é mais branquelo”. O pai
atribui um sentido pejorativo ao branco, uma vez que “branquelo”, aqui, nio
significa ser branco, mas ser “mais do que branco”.

3) Ao dizer que a filha nio é negra, “A” tenta criar um lugar intermedidrio
para o mestigo.
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O importante, neste momento, é destacar que as familias inter-raciais
elaboram estratégias a respeito das diferengas étnico-raciais e do pertencimento
racial. “A” foi A escola a fim de “conversar” com o agressor da sua filha. Para
“A.L”, o fato de o menino branco té-la ofendido, e esse mesmo fato nao ter sido
verbalizado por “M.A”, passa a ganhar outro sentido, porque a presenga do pai na
escola impede que este mesmo aluno ou outros a insultem, invertendo a posicao
do agressor. A presen¢a do pai na escola, entdo, inibe a agio (xingamento) de
outros alunos.

Assim, de acordo com os depoimentos, a manifestagio do racismo é um
problema presente nio somente no cotidiano escolar, mas também em outros
ambientes institucionais, o que fere e deixa profundas marcas nas criancas e
adolescentes mestigos. Por isso, um olhar mais atento nos permite constatar
como ¢ tenso o caminho na construcio da identidade racial das criancas e dos
adolescentes mesticos. Podemos perceber, além disso, os fatos pelos quais os
mesticos encontram de recriar e abandonar a forma de submissio e mesmice, no
sentido de ser igual, que ¢ moldada pelo ideal de ser branco, porque ele rompe o
que necessariamente seria uma norma.

Aceno, entdo, para a necessidade das familias inter-raciais estarem atentas
as questdes que envolvem o preconceito, o esteredtipo e a discriminagao na sala de
aula, nas escolas. No episédio que acabamos de relatar, a mae negra pede para que
a filha ignore o fato, mas o pai, branco, embora nao tenha discutido com a filha
sobre os motivos da ofensa, foi até a escola, 0 que ndo sé amedrontou o aluno que
agrediu sua filha verbalmente, como contribuiu para coibir novas manifestagoes
de agressdo por parte de outros alunos da escola.

Enfim, podemos considerar que a prépria escola também produz e
veicula essas imagens estereotipadas dos sujeitos, organizando-se de forma
a nio perceber o mestico, o negro, o indio, em sintese, o outro. Na escola
nao se ensina o diverso, nio se ensina a alteridade. Portanto, o envolvimento
da familia inter-racial é de primordial importancia para se combater préticas
discriminatérias e fortalecer o sentimento positivo dos filhos mesticos em
relagdo ao pertencimento racial.

ATEORIA RACIAL CRITICA NO SERVICO SOCIAL OU A FALTA
DELA

Em 2009, num evento organizado para comemorar a o Dia da Consciéncia
Negra, 20 de novembro, elaborado pelo Nucleo de Estudos Afro-Brasileiro-
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NEAB/Unimontes', em seguida a palestra, no momento do debate, uma
professora do curso do Servigo Social se manifestou e fez um discurso eloquente,
dizendo: “eu sou negra sim. Eu tenho o cabelo pixaim, sim. Eu tenho um pé na
cozinha, sim”. O que surpreendeu é que diante de conceitos preconceituosos e
racistas, a referida professora foi ovacionada por mais de 300 pessoas presentes
no evento. O discurso da professora revelava uma teoria racista e preconceituosa,
baseado no racismo cientifico propagado por Nina Rodrigues, Oliveira Vianna e
Silvio Romero. Associa o cabelo dos negros ao carrapicho. A cultura ¢ limitada a
cozinha. Que paremos por aqui.

A invisibilidade dos negros nas Diretrizes Curriculares que direciona os
cursos de Servico Social no pais (BRITO 2013), ou a teorizagao racial elaborada
de forma estereotipada, como a da professora supracitada, revela a necessidade de
repensar a prdtica profissional no quesito da teoria critica que embasa as relagoes
raciais no pais.

Os estudos sobre raga abre a possibilidade para o Assistente Social refletir
em outra forma de pensar a condi¢do histérica dos negros e afrodescendentes,
sobretudo elaborar metodologias especificas no trato com familiasafrodescendentes
e com os preconceitos atrelados as escolas e aos professores que lidam com a
questio ¢ o tema de forma pejorativa, reforcando esteredtipos e preconceitos.
Convida-nos a repensar: até que ponto o mito da democracia racial, ou de ideias
preconceituosas e racistas, permeia o interior da nossa proﬁssio e o imagindrio
dos negros no interior do corpo docente?

E preciso considerar que o discurso racial, dentro do Servigo Social, nao é
um debate no qual o suporte tedrico-critico esteja intrinsecamente atrelado. Essas
questdes nio se sobressaem. O dominio do marxismo, como corrente tedrica
predominante para compreensio da realidade, interpretado erroneamente, talvez
tenha deixado lapsos neste processo.

H4 de se mencionar a profunda renovagao no marxismo, particularmente
marcante nos estudos de Raymond Williams, Perry Anderson, Eric Hobsbawm
e, sobretudo, E.P Thompsom, reunidos em torno da New Left Review (1960).
O abandono da ortodoxia economicista, o reconhecimento da importincia
dos elementos culturais, ndo mais encarados como reflexo de realidades mais
profundas, o que era comum em leituras reducionistas, e a verdadeira revolugio
efetuada por Thompson ao propor que se adotasse a perspectiva dos vencidos,
a Histéria vista de baixo (history from below), trouxeram ao centro da cena a
experiéncia de grupos sociais antes ignorados e inspiraram abordagens muito
inovadoras, inclusive a respeito de culturas de resisténcia'®.
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Embora o corpo teérico cultural seja foco de criticas, sdo inegdveis suas
contribuicoes. Notadamente, a Histéria Politica relacionou-se com a cultural.
A nogdo de cultura, que evocou desde Febvre" seu lugar na historiografia,
talvez atualmente tenha vencido, ao menos por hora, a queda de brago contra o
determinismo econémico. Destaca-se, neste interim, a contribuigao dos préprios
marxistas na renovagio do campo cultural, em especial E. P Thompson. A
renovagdo marxista foi, portanto, outro ponto convergente para o alargamento
do campo histérico ligado 4 cultura.

Yasbek (2009) recentemente considerou que no campo da produgio
inspirada na tradigdo marxista, estas questées podem ser discutidas a partir de
pensadores que abordam temadticas da cultura das classes subalternas, do sujeito e
da experiéncia cotidiana da classe, tais como Gramsci, Heller e Thompson.

Instiga ainda a reflexdo sobre qual formagao tem sido propiciada aos futuros
assistentes sociais®. Como pondera GOIS (2006), essas questdes nio tém sido
relevantes nas reflexoes realizadas na formagao profissional do Assistente Social.

Gdis (2006) observa que embora tenhamos uma agenda de investigagdes
com importantes temdticas, tais como a democracia, os direitos sociais, o bem-
estar social etc., ainda somos marcados por caracteristicas reducionistas.

Assim, tratando-se de profissionais que lidam cotidianamente com
as refracoes da questao social e, portanto, historicamente com a populacio
empobrecida, que sdo os afrodescendentes, acreditamos que o dominio critico
de conhecimentos acerca da histdria, da cultura afro-brasileira e das questoes
concernentes as relacdes raciais no Brasil sao habilidades necessdrias para se
combater as diferentes formas de dominacio e, sobretudo, um instrumento contra
o0 preconceito e a discriminagio, importantes “para um melhor aprimoramento
pessoal como para um desempenho profissional mais consciente e critico de
intervengio diante da realidade social e econémica do publico que busca seus
servicos” (BRITO: 2013).

CONSIDERACOES FINAIS

Sdo, sem divida, muito incipientes os estudos sobre a socializagio em
familias inter-raciais e negras, embora seja a categoria dos mestigos de negros e
brancos — classificados pelo Censo — a que mais cresce no conjunto da populagao
total de brasileiros. Diante desse fend6meno, poderiamos nos perguntar: estamos

“enegrecendo”, pela regra de origem vigente nos Estados Unidos da América do
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Norte, ou estamos “embranquecendo”, pela regra de aparéncia que utilizamos no
Brasil?

Ao longo das pdginas deste trabalho, tentei entender qual o sentido que as
familias formadas por casais inter-raciais atribuem as suas prdticas socializadoras
visando a educacdo dos filhos ao pertencimento racial. Em outros termos,
busquei compreender como esses casais preparam e/ou auxiliam seus filhos, que
sio considerados, ora mestigos, ora, morenos, ora mulatos, ora pardos etc., a
conhecer e aceitar sua dupla origem, bem como a enfrentar discriminagio racial
que possam sofrer em decorréncia do racismo contra negros. Tentei, ademais,
encontrar as lacunas nos depoimentos, os lapsos nas conversas, por meio das
entrevistas, dos depoimentos orais, das falas dessas familias inter-raciais.

Procurei, enfim, investigar nio apenas os aspectos psicoldgicos negativos,
mas também os que, em sua ambiguidade, tanto podem parecer omissio,
quanto busca de afirmacio e estratégias diante do racismo historicamente
institucionalizado. E o caso de “L”, que se recusa a ir ao desfile, da instrucio
para revidamento da agressio de “M.A”, do enfrentamento de “A.L” diante das
agressoes verbais e da indisciplina de “L.C”. Todos eles, & sua maneira, lutam
contra a discriminagdo, travam uma disputa incessante contra os diversos meios
que alguns dentre os brancos encontram para discriminar e selecionar. Enfim,
elaboram estratégias préprias para lidar com os momentos em que sao vitimas de
discriminacio racial.

Desse modo, a partir dos depoimentos recolhidos, foi possivel resgatar:

a) as dentncias de que os professores brancos repetem e reproduzem o
racismo presente na sociedade;

b) a evidéncia dos processos de resisténcia dos mesticos em diferentes
espagos sociais;

c) os processos de conscientiza¢io frente a discriminacio e exclusio
social;

d) que a escola nio ensina o fato de que hd diferencas ou que nem tudo
¢ igual. Dessa maneira, ela desrespeita a especificidade dos grupos, deixando de
reconhecer que cada pessoa tem sua singularidade;

e) que as familias inter-raciais e os mesticos entrevistados elaboram
estratégias proprias para enfrentamento da discriminagao racial.

Nio estou desconsiderando os fatos histéricos, culturais, sociais e

econdmicos que revelam a influéncia ¢ o poder do imagindrio branco. Estou
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considerando, sim, o fato de esse mesmo sujeito, o mestigo, ser capaz de recriar
e escapar da forma de submissio e mesmice moldada pelo ideal de ser branco.
Ressalto, entdo, a possibilidade de a diferenca ser explicitada pelos mestigos.

A identidade é sempre um processo, algo que se difere, nao se configurando,
portanto, como um produto acabado — o que nos conduz a ideia de que o mestigo
¢ um sujeito experimentador de si mesmo e experimentador de possibilidades.
Portanto, mesmo afetado diretamente pelos métodos eugenistas, é preciso pensar
0 mestico como uma pessoa ¢ nio como uma cor (nem preto nem branco);
o mestico deve ser visto pelas suas singularidades e multiplicidades, e sua
identificagio racial parte também da socializacio e das orientagdes que recebem
em casa.

“BOMBRIL HAIR”: RACIAL BELONGING
STRATEGIES FOR FAMILIES AND INTERRACIAL
SOCIALIZATION

ABSTRACT

This research discusses the strategies elaborated by interracial couples, one black and one
white, in combating the discrimination experienced by child victims of racism. Were
interviewed, fathers, mothers and children interracial families, making a total of seven
statements. The data shows that, despite the difficulties in developing policy, guidance
exists for construction of racial belonging and the possible discriminatory acts that the
children will suffer. The strategies do not constitute a priority in the formal education
of families. Thus, the orientation is associated with times of exposure to experiences of
discrimination experienced by children in the family and other institutions such as the
school, on the street, in clubs, etc.

Keywords: Socialization. Interracial families. Socia.l issues. Scientific racism and Social
Services.

NOTAS

Esta pesquisa foi financiada pela CAPES e pela Ford Foundation.

Nos recenseamentos oficiais o termo ‘mestico’ foi utilizado pela primeira vez em 1980, onde
definia a unido de negros e brancos.

Pesquisa realizada no I Concurso Negro e Educacio-Fundagio.

Escolhemos duas familias inter-raciais (filhos, mée e pai) para realizar as entrevistas com os
sujeitos que a compoe.
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Como os entrevistados se autodenominam negros, utilizo no trabalho o termo “negro” para
designar os sujeitos entrevistados, filhos dos casais inter-raciais.

Pesquisa realizada no “I concurso Negro e Educagio”, com o apoio da A¢do Educativa, Anped
e Fundagio Ford, entre os anos de 2000/2001.

ROMERQO, S. Histéria da Literatura brasileira. 62 Ed. Rio de janeiro. 1960, p. 34-35.

Para saber sobre Servigo Social no auxilio das campanhas eugenistas ler: O espetdculo das ragas.
Cientistas, instituiges ¢ pensamento racial no Brasil: 1870-1930 - Companhia das Letras, 1993
De acordo com o autor, “para ‘medir’ as desigualdades ¢ as discriminagdes, os pesquisadores
recorreram a concepgoes de negro e branco, tais como tinham sido proclamadas e divulgadas
pela Unesco no inicio daquela década...Essas concepcoes “essencializadas” permitiram
“desmascarar”o mito da “democracia racial”. Mas, ao mesmo tempo, dificultaram a
compreensio da dinimica dos processos de inclusio e exclusio caracteristicos do cotidiano
brasileiro” (HOFBAUER, 1999, p. 17).

Na revista Servico Social & Sociedade, uma das mais importantes revista de circulagio da
categoria, a temdtica racial aparece apenas em 3 (trés) exemplares: RIBEIRO(2004), AMARO
(2005) e ROCHA(2009).

A chamada identidade negra no Brasil, onde quase nio se houve um discurso ideolégico
articulado sobre a identidade “amarela” e a identidade “branca’, justamente porque os que
coletivamente sio portadores das cores da pele branca e amarela nio passaram por uma
histéria semelhante & dos brasileiros coletivamente portadores da pigmentagio escura
(MUNANGA, 1999) Os negros foram e sio objeto de representacdes negativas e de construgio
de uma identidade negativa que, embora inicialmente atribuida, acabou sendo interiorizada e
naturalizada pelas préprias vitimas da discriminagao racial.

“Os povos europeus se definem e foram definidos como brancos, no contato com os outros,
considerados negros, amarelos, vermelhos. Estamos diante de um discurso classificatdrio
baseado em cores. Temos que dar tratos a bola para compreender este que é o mais naturalizado
de todos os discursos. E quando falo naturalizado estou querendo dizer totalmente nativo, pois
quanto mais nativo ¢ um conceito mais ele é habitual, menos ele ¢ exposto a critica, menos
conseguimos pensar nele como uma categoria artificial, construida, mais ele parece ser um
dado da natureza. E isso que quer dizer “naturalizado”. Cor é um discurso desse tipo, uma
categoria totalmente nativa; eu nio posso falar muito dela, pois tenho que estudd-la mais um
pouco. Eu poderia discorrer sobre raga; como surgiu a ideia de raga, os primeiros livros em
que a palavra raga apareceu, qual o significado que tinha, etc.; existe uma enorme literatura
sobre isso, mas sobre “cor” ndo existe. Na mais longinqua antiguidade, essa metifora das cores
j4 se aplicava a classificagio dos seres humanos. “Cor” nunca ¢ um conceito analitico, a nio
ser talvez na pintura, na estética, na fotografia; certamente na arte ele ¢ um conceito analitico,
mas nas ciéncias sociais ele é sempre nativo, usado para classificar pessoas nas mais diversas
sociedades”(GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Como trabalhar com “raga” em sociologia.
Educagio e Pesquisa, Sio Paulo, v. 29, n.1, p. 93-107, jan./jun. 2003).

“L” sempre estudou em escolas particulares onde a predominancia e de alunos brancos.

Que ¢ uma prética politica: nio deixar vestigios de que hd diferencas.

Entre outros: Henrique Cunha Junior (1987), Eliane Cavalleiro (2000), Regina Pahim (1999),
Fulvia Rosemlbalg (1987), Petronilha Gongalves e Silva (1987, 2000), Nilma Lino Gomes
1995). Especificadamente sobre o mestico na escola e na familia, veja-se Relatdrio Final do I
Concurso Negro e Educagio, de Angela Ernestina Cardoso de Brito (2000).

Refiro-me aos mesticos e negros, porque a pesquisa envolveu depoimentos dos pais negros, maes
negras e mesticos, o que me possibilitou apreender e comparar depoimentos desses diferentes
sujeitos.
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Nio ¢ demais lembrar que embora os filhos das familias aqui entrevistas se consideram
negros(as), para os padroes da sociedade brasileira ele(as) so vistos como moreno, mulatos,
pardos e outras tantas designacoes.

Do qual na época eu era uma das integrantes. O evento aconteceu no auditério do prédio IV,
da Universidade Estadual de Montes Claros-Unimontes.

A histéria vista de baixo, em Peter Burker (org.0, A escrita da histéria: novas perspectivas, Sao
Paulo, UNESP, 1992,p39-62. Sobre o conjunto da obra de Thompson, ver projeto histdria:
didlogos com E.2Thompson, Sao Paulo, Revista do Programa de Estudos de Pds graduagio em
Histéria e do Departamento de Histéria da PUC-SPn. 15, 1995

2 FEBVRE, Lucien. Combates pela histéria. 32 Ed., Lisboa: Editorial Presenca, 1989.

2! Estudo de FILHO, Barbosa da Silva Filho. Apresentagio do livro: O servigo social e a questio dos
negros na sociedade brasileira: 2006.
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